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Decreto 156/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacién e o
curriculo da educacién secundaria obrigatoria na Comunidade Auténoma de Galicia

Ultima versidn

MODIFICACIONES

Decreto 117/2023, do 27 de xullo, polo que se modifica o Decreto 156/2022,
do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacién e o curriculo da
educacion secundaria obrigatoria na Comunidade Autonoma de Galicia
Artigo 9 apartado 5 nova redaccidén e apartado 6 engadido por artigo
unico apartados un e dous.
Artigo 10 apartados 3 e 4 nova redaccién, e apartado 5 engadido por
artigo unico apartados tres, catro e cinco.

A Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacién, recentemente modificada pola Lei organica
3/2020, do 29 de decembro, regula no capitulo terceiro do seu titulo preliminar a definicién de
curriculo e enumera os elementos que o integran, e tamén establece que o curriculo debera
estar orientado a facilitar o desenvolvemento educativo do alumnado, garantindo a sua
formacién integral, contribuindo ao pleno desenvolvemento da sua personalidade e
preparandoo para o exercicio pleno dos dereitos humanos e dunha cidadania activa e
democratica na sociedade actual, sen que en ningun caso poida supofier unha barreira que xere
abandono escolar ou impida o acceso e o exercicio do dereito & educacion.

Asi mesmo, coas modificaciéns introducidas pola citada Lei organica 3/2020, do 29 de
decembro, realizase unha nova distribucion de competencias entre o Estado e as comunidades
auténomas, e establécese que, co fin de asegurar unha formacién comudn e garantir a validez
dos titulos correspondentes, o Goberno fixard, en relacién cos obxectivos, as competencias, os
contidos e os criterios de avaliacion, os aspectos basicos do curriculo, que constitien as
ensinanzas minimas. Esas ensinanzas minimas requiriran o 50 por cento dos horarios escolares
para as comunidades auténomas que tefian lingua cooficial, como é o caso da Comunidade
Auténoma de Galicia. As administraciéns educativas, pola sla vez, serdn as responsables de
establecer o curriculo correspondente para o seu dmbito territorial, do que formaran parte os
aspectos basicos antes mencionados. Finalmente, corresponderalles aos propios centros
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docentes desenvolver e completar, de ser o caso, o curriculo de cada etapa e ciclo en uso da
sta autonomia, tal como se recolle na propia lei.

Por outra banda, con relacién & educacién secundaria obrigatoria, a Lei organica 3/2020, do 29
de decembro, introduciu modificaciéns nalgins aspectos da ordenacidn e da organizacién das
ensinanzas desa etapa.

En desenvolvemento do anterior, o Real decreto 217/2022, do 29 de marzo, polo que se
establecen a ordenacién e as ensinanzas minimas da educacidn secundaria obrigatoria,
aprobou e concretou a nivel estatal as ensinanzas minimas para a educacién secundaria
obrigatoria, determinando os aspectos basicos do curriculo, asi como outros aspectos da sua
ordenacién, tales como a avaliacidn, a promocién e a titulacion, a atencion as diferenzas
individuais, a autonomia dos centros e os documentos e informes de avaliacion.

A Comunidade Auténoma de Galicia ten atribuida no artigo 31 do Estatuto de autonomia de
Galicia, aprobado pola Lei organica 1/1981, do 6 de abril, competencia plena sobre a regulacion
e a administracién do ensino en toda a sua extensién, niveis e graos, modalidades e
especialidades, no ambito das suas competencias, sen prexuizo do disposto no artigo 27 da
Constitucién espafiola e nas leis organicas que, conforme o punto primeiro do artigo 81 desta,
o desenvolvan, e das facultades que lle atrible ao Estado o nimero 30 do punto 1 do artigo
149 da Constitucidn espaiola, e da alta inspeccidn necesaria para o seu cumprimento e a sua
garantia.

Neste contexto, este decreto ten por obxecto establecer a ordenaciéon e o curriculo da
educacién secundaria obrigatoria na Comunidade Auténoma de Galicia, de acordo co disposto
na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacién, e no Real decreto 217/2022, do 29 de
marzo, polo que se establece a ordenacién e as ensinanzas minimas da educacion secundaria
obrigatoria.

Son moitos os cambios que se produciron nos ultimos anos nos comportamentos sociais,
cambios que tamén afectan o papel da educacion e a percepcion que a sociedade ten desta.
Entre eses cambios cabe destacar o uso xeneralizado das tecnoloxias da informacién e da
comunicacion en multiples aspectos da vida cotid, que estd a modificar a maneira en que as
persoas participan na sociedade, e as suUas capacidades para construiren a propia
personalidade e para aprenderen ao longo da vida.

O sistema educativo galego non pode permanecer alleo a estes continuos cambios que deben
ter un reflexo na aprendizaxe das persoas ao longo da vida, con diferentes enfoques para
adaptar a formacién aos requisitos actuais e futuros. Entre os moitos enfoques que hai que ter
presentes destacan os dereitos da infancia como principio reitor; a igualdade de xénero a
través da coeducacién e a aprendizaxe da igualdade efectiva de mulleres e homes, a
prevencién da violencia de xénero e o respecto & diversidade afectivo-sexual; a inclusion
educativa para que todo o alumnado tefia garantias de éxito na educaciéon por medio dunha
dinamica de mellora continua dos centros docentes e unha maior personalizacion da
aprendizaxe; a importancia de atender ao desenvolvemento sostible que inclie a educacién
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para a paz e os dereitos humanos, a comprension internacional e a educacion intercultural, a
educacién para a transicion ecoloxica; asi como aspectos relacionados coa saude, coa
corresponsabilidade, coa cooperacién entre iguais e coa interdependencia persoal; e tamén o
cambio dixital que se estd producindo nas nosas sociedades e que forzosamente afecta a
actividade educativa. A sociedade no seu conxunto reclama un sistema educativo moderno,
menos rixido, mais aberto, multilinglie e cosmopolita, que desenvolva todo o potencial e o
talento do alumnado.

Todas estas importantes consideracidéns tefien que estar presentes na configuracién dun
curriculo galego para a etapa da educacion secundaria obrigatoria que permita establecer e
homoxeneizar no territorio os dereitos formativos e de aprendizaxe do alumnado, pero tamén
guiar o profesorado nos procesos de ensino e aprendizaxe que pofia en practica, permitindolle
ter unha base mais clara sobre a que desenvolver a sua docencia segundo as idades do
alumnado. Nese sentido, unha das funcions do curriculo sera a de indicarlles &s e aos docentes
0 que se pretende acadar e proporcionarlles pautas de accién e orientacions sobre como
conseguilo. Ademais, constitie un referente dentro do propio sistema educativo e para as
avaliaciéns da calidade deste, entendidas como a sua capacidade para acadar as intenciéns
educativas fixadas.

O curriculo da educacién secundaria obrigatoria pretende garantir unha formacién adecuada e
integral, que se centre no desenvolvemento das competencias clave e que sexa equilibrada,
porque incorpora na sua xusta medida compofientes formativos asociados & comunicacion, a
formacién artistica, 4s humanidades, as ciencias, a tecnoloxia e a actividade fisica.

A etapa de educacién secundaria obrigatoria participa do proceso de adquisicion das
competencias clave para a aprendizaxe permanente que aparecen recollidas na Recomendacién
do Consello da Unién Europea do 22 de maio de 2018. Neste decreto, estas competencias clave
adaptdronse ao contexto escolar, asi como aos principios e aos fins do sistema educativo.

O curriculo establecido neste curriculo baséase na potenciacion da aprendizaxe por
competencias, integradas nos elementos curriculares para propiciar unha renovacién na
practica docente e no proceso de ensino e aprendizaxe. Establécense novos enfoques na
aprendizaxe e na avaliacién, que van supoifier un importante cambio nas tarefas para o
alumnado, e propostas metodoldxicas innovadoras.

A aprendizaxe baseada en competencias caracterizase pola sua transversalidade, o seu
dinamismo e o seu caracter integral. O proceso de ensino e aprendizaxe competencial debe
abordarse desde todas as materias e por parte das diversas instancias que conforman a
comunidade educativa, tanto nos ambitos formais como nos non formais e informais; o seu
dinamismo reflictese en que as competencias non se adquiren nun determinado momento e
permanecen inalterables, sen6n que implican un proceso de desenvolvemento mediante o cal
os individuos van adquirindo maiores niveis de desempefio no seu uso.

Para lograr este proceso de cambio curricular é preciso favorecer unha vision interdisciplinaria
e, de xeito especial, posibilitarlle unha maior autonomia & funciéon docente, de forma que
permita satisfacer as demandas dunha maior personalizacién da educacién. O rol do persoal
docente é fundamental, pois debe ser quen de desefar tarefas ou situacidons de aprendizaxe
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que posibiliten a resolucion de problemas e a aplicacion dos coflecementos aprendidos, xa que
os contidos estan subordinados a accién.

Todos estes enfoques estan considerados neste decreto e van unidos ao recofiecemento dunha
maior autonomia dos centros docentes, aumentando a sua capacidade de decisién no
desenvolvemento do curriculo.

Desde o punto de vista formal, o decreto conta con trinta e oito artigos estruturados en catro
titulos, sete disposicions adicionais, unha disposicidon transitoria Unica, unha disposicion
derrogatoria Unica e tres disposicions derradeiras.

O titulo preliminar, relativo as disposicidns xerais, establece o obxecto e o ambito de
aplicacion, e concreta os fins e os principios xerais da etapa de educacién secundaria
obrigatoria no marco do sistema educativo.

O titulo I, que se denomina «Organizacién e desenvolvemento», distribuese en catro capitulos.

No capitulo primeiro definese o curriculo e os elementos que o conforman, concrétanse os
obxectivos xerais e as competencias clave para esta etapa educativa, e introducese, con
caracter anovador, o perfil de saida ao termo do ensino bdsico. Abérdase a organizacion das
materias da etapa e a suUa estrutura curricular, referida aos obxectivos, os criterios de
avaliacion, os contidos e as orientacions pedagdxicas. Abdrdanse, tamén, o horario e a
agrupacion das materias en ambitos.

No capitulo segundo regulase o desenvolvemento do curriculo, potenciando a autonomia dos
centros e establecendo o contido que deberan ter a concrecidn curricular e as programacions
didacticas. Neste capitulo tamén se tratan os principios pedagoxicos da intervencion educativa,
os elementos transversais e a importancia da coordinacion da etapa da educacién secundaria
obrigatoria coa previa de educacidn primaria e a posterior de bacharelato.

No capitulo terceiro tratase o papel da titoria, asi como a atencién a diversidade; regulanse os
programas de diversificacion curricular e séntanse as bases para os ciclos formativos de grao
basico no referido & educacién secundaria obrigatoria.

No capitulo cuarto regulase a avaliacién, a promocidn e a titulacién en educaciéon secundaria
obrigatoria, establecendo o grao de adquisicién das competencias clave e o logro dos
obxectivos da etapa como os referentes para as avaliacions; tamén se regula a avaliacion de
diagndstico que se realizard no segundo curso, asi como o dereito do alumnado a unha
avaliacion obxectiva, e a participacion e o dereito & informacién das nais, dos pais ou das
persoas titoras legais.

O titulo Il regula os documentos oficiais de avaliacion do alumnado; nel definense cales deben
ser os documentos e os informes de avaliacién, regulanse as actas de avaliacién, o expediente
académico, o historial académico e o informe persoal por traslado, e establécense tamén as
garantias para a sUa autenticidade, seguridade e confidencialidade.
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Por ultimo, o titulo Il dedicase a diferentes plans educativos relevantes e estratéxicos para o
sistema educativo galego, entroncados cos compromisos asumidos polos distintos sistemas a
nivel europeo no Marco para a cooperacion europea en educacién e formacién, e coas
necesidades propias dun sistema destinado a proporcionarlle ao alumnado as competencias
cruciais para as cidadas e os cidadans do século XXI. Regulanse certos aspectos das bibliotecas
escolares e o fomento da lectura, e do proceso de educacion dixital, en que a promocion do uso
das tecnoloxias da informacién e da comunicacién constitie un factor esencial para facilitar
cambios metodoléxicos que proporcionen novos elementos e oportunidades para o éxito
educativo en Galicia. Igualmente, faise fincapé na promocién de estilos de vida saudables entre
o alumnado desta etapa, esencial para o seu desenvolvemento.

O decreto finaliza con sete disposicions adicionais, relativas & adaptacién de referencias
normativas, & ensinanza da relixién, @ aprendizaxe de linguas estranxeiras, & educacién de
persoas adultas, a atribucidn docente nas materias optativas do terceiro e do cuarto curso da
educacion secundaria obrigatoria, 4 simultaneidade de estudos e ao calendario escolar; e mais
unha disposicion transitoria, unha disposicidon derrogatoria e tres disposiciéns derradeiras.

Neste decreto incliense, ademais, catro anexos: o anexo |, relativo ao perfil de saida ao termo
do ensino basico, en que se establecen as competencias clave e os descritores operativos que
rexeran na etapa; o anexo Il, sobre o curriculo de cada materia da etapa, que se estrutura en
introducidn, obxectivos, criterios de avaliacion e contidos organizados en bloques para cada un
dos cursos da etapa, e orientaciéns pedagoxicas; o anexo lll, sobre o curriculo dos dmbitos
especificos dos programas de diversificacion curricular coa mesma estrutura curricular que as
materias da etapa; e o anexo IV, en que se regula o horario escolar das materias en cada un
dos cursos da etapa.

v

Desde o punto de vista da mellora da calidade normativa, este decreto adecuase aos principios
de boa regulacién previstos no artigo 129 da Lei 39/2015, do 1 de outubro, do procedemento
administrativo comun das administraciéns publicas, asi como aos principios de necesidade,
proporcionalidade, seguridade xuridica, transparencia, accesibilidade, simplicidade e eficacia,
que se recollen no artigo 37 da Lei 14/2013, do 26 de decembro, de racionalizacién do sector
publico autonémico.

No que se refire aos principios de necesidade e eficacia, tratase dunha norma necesaria para a
regulacién da ordenacion e do curriculo da ensinanza da educacidn secundaria obrigatoria
conforme a nova redaccién da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, tras as modificacions
introducidas pola Lei organica 3/2020, do 29 de decembro, e o Real decreto 217/2022, do 29 de
marzo, polo que se establece a ordenacién e as ensinanzas minimas da educacion secundaria
obrigatoria.

De acordo cos principios de proporcionalidade e de simplicidade, contén a regulacién
imprescindible da estrutura destas ensinanzas ao non existir ningunha alternativa regulatoria
menos restritiva de dereitos.
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Conforme os principios de seguridade xuridica e eficiencia, resulta coherente co ordenamento
xuridico e permite unha xestién mais eficiente dos recursos publicos.

Cumpre tamén cos principios de transparencia e accesibilidade, xa que se identifica claramente
0 seu propédsito, e durante o procedemento de tramitacién da norma permitiuse a
participacion activa das persoas potenciais destinatarias a través dos tramites de consulta
publica previa e de publicacién no portal de transparencia e goberno aberto da Xunta de
Galicia.

Na sua virtude, por proposta do conselleiro de Cultura, Educacion, Formacién Profesional e
Universidades, en exercicio das facultades outorgadas polo artigo 34 da Lei 1/1983, do 22 de
febreiro, de normas reguladoras da Xunta e da sua Presidencia, consultado o Consello Escolar
de Galicia, de acordo co Consello Consultivo, e logo da deliberacion do Consello da Xunta de
Galicia, na sua reunion do quince de setembro de dous mil vinte e dous,

DISPONO:
TiTULO PRELIMINAR Disposiciéns xerais

Artigo 1. Obxecto

Este decreto ten por obxecto establecer a ordenacién e o curriculo da educacién secundaria
obrigatoria na Comunidade Auténoma de Galicia, de acordo co disposto na Lei orgdnica 2
/2006, do 3 de maio, de educacién, e no Real decreto 217/2022, do 29 de marzo, polo que se
establece a ordenacidn e as ensinanzas minimas da educacion secundaria obrigatoria.

Artigo 2. Ambito de aplicacién

Este decreto serd de aplicacidn nos centros docentes correspondentes ao ambito de xestidn
da Comunidade Auténoma de Galicia que impartan as ensinanzas de educacién secundaria
obrigatoria.

Artigo 3. A etapa de educacién secundaria obrigatoria

1. A educacién secundaria obrigatoria é unha etapa educativa que constitle, xunto coa
educacién primaria e os ciclos formativos de grao basico, a educacion basica.

2. A educacion secundaria obrigatoria comprende catro cursos e organizase en materias e en
ambitos.

3. O cuarto curso terd cardacter orientador, tanto para os estudos postobrigatorios como
para a incorporacion a vida laboral.

Artigo 4. Fins
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A finalidade da educacién secundaria obrigatoria consiste en lograr que as alumnas e os
alumnos adquiran os elementos bdsicos da cultura, especialmente nos seus aspectos
humanistico, artistico, cientifico-tecnoldxico e motor; desenvolver e consolidar os habitos de
estudo e de traballo; asi como habitos de vida saudables, preparandoos para a sua
incorporacion a estudos posteriores e para a suUa insercion laboral; e formalos para o
exercicio dos seus dereitos e das obrigas da vida como cidadas e cidadans.

Artigo 5. Principios xerais

1. A educacion secundaria obrigatoria ten caracter obrigatorio e gratuito, e en réxime
ordinario cursarase, con caracter xeral, entre os doce e os dezaseis anos de idade, ainda que
as alumnas e os alumnos teran dereito a permanecer na etapa ata os dezaoito anos de idade
feitos no ano en que finalice o curso. Este limite de permanencia poderase ampliar de
maneira excepcional nos supostos a que se refiren os artigos 25.7 e 25.8.

2. Nesta etapa prestarase especial atencidn a orientacion educativa e profesional do
alumnado. Neste ambito incorporarase, entre outros aspectos, a perspectiva de xénero. Asi
mesmo, teranse en conta as necesidades educativas especificas do alumnado con
discapacidade ou que se encontre en situacion de vulnerabilidade.

3. A educacién secundaria obrigatoria organizarase de acordo cos principios de educacién
comun e de atencidn a diversidade do alumnado.

4. Asi mesmo, poferase especial atencidon na potenciacién da aprendizaxe de caracter
significativo para o desenvolvemento das competencias clave, promovendo a autonomia e a
reflexion.

Artigo 6. Curriculo

1. De conformidade co artigo 6.1 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacién, o
conxunto de obxectivos, competencias, contidos, métodos pedagodxicos e criterios de
avaliacién da educacién secundaria obrigatoria constitle o curriculo desta etapa.

2. Para os efectos deste decreto, entenderase por:

a) Obxectivos da etapa: logros que se espera que o alumnado alcance ao finalizar a etapa e
cuxa consecucion estd vinculada a adquisicién das competencias clave.

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que o alumnado
poida progresar con garantias de éxito no seu itinerario formativo e afrontar os principais
retos e desafios globais e locais. Son a adaptacion ao sistema educativo das competencias
clave establecidas na Recomendacién do Consello da Unién Europea do 22 de maio de 2018,
relativa ds competencias clave para a aprendizaxe permanente, e aparecen recollidas no
perfil de saida do alumnado ao termo do ensino basico. Asi mesmo, eses desempefios
evidéncianse nas capacidades para aplicar de forma integrada os contidos propios de cada
ensinanza e etapa educativa, co fin de lograr a realizacion axeitada de actividades e a
resolucion eficaz de problemas complexos.
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c) Perfil de saida: concrecién dos principios e fins do sistema educativo referidos & educacién
basica que fundamenta o resto de decisidéns curriculares, asi como as estratexias e
orientacions metodoléxicas na practica lectiva. O perfil de saida identifica e fixa as
competencias clave que o alumnado debe adquirir e desenvolver ao finalizar a educacién
basica, e constitle o referente ultimo sobre o nivel de desempefio competencial esperado
tanto na avaliacién das distintas etapas e modalidades da formacién basica, como para a
titulacién en educacion secundaria obrigatoria a través dos correspondentes descritores
operativos.

d) Obxectivos de materia ou dmbito: desempefios que o alumnado debe poder despregar en
actividades ou en situacions cuxa abordaxe require as aprendizaxes asociadas aos contidos
de cada materia ou ambito. Estes obxectivos constitien un elemento de conexién entre, por
unha banda, o perfil de saida do alumnado e, por outra, os criterios de avaliacion e os
contidos das materias ou dos ambitos. Os obxectivos de materia correspéndense coas
competencias especificas establecidas no Real decreto 217/2022, do 29 de marzo.

e) Criterios de avaliacién: referentes que indican os niveis de desempefio esperados no
alumnado nas situacions ou actividades a que se refiren os obxectivos de cada materia ou
ambito nun momento determinado do seu proceso de aprendizaxe. Nese sentido, actuan
como unha ponte de conexién entre os contidos e os obxectivos da materia ou do ambito,
polo que son o referente especifico para avaliar a aprendizaxe do alumnado, e describen
aquilo que se quere valorar e que o alumnado debe lograr, tanto en cofiecementos como en
competencias.

f) Contidos: cofiecementos, destrezas e actitudes propios dunha materia ou dun ambito e
cuxa aprendizaxe é necesaria para adquirir o nivel de desempefio indicado nos criterios de
avaliacién e para o logro dos obxectivos da materia ou do dmbito. Os contidos estan
enunciados en forma de saberes bdsicos, de acordo co sinalado no artigo 12.1 do Real
decreto 217/2022, do 29 de marzo.

g) Orientaciéns pedagéxicas: indicaciéns para orientar o profesorado no desefio e na
planificacion das estratexias, os procedementos e as accions docentes, de xeito consciente e
reflexivo, coa finalidade de posibilitar a aprendizaxe do alumnado que lle permita o logro
dos obxectivos e a adquisicién das competencias clave.

Artigo 7. Obxectivos da etapa

A educacién secundaria obrigatoria contribuird a desenvolver nas alumnas e nos alumnos as
capacidades que lles permitan:

a) Asumir responsablemente os seus deberes, cofiecer e exercer os seus dereitos no
respecto as demais persoas, practicar a tolerancia, a cooperacion e a solidariedade entre as
persoas e 0s grupos; exercitarse no dialogo afianzando os dereitos humanos como valores
comuns dunha sociedade plural e prepararse para o exercicio da cidadania democratica.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.

8 de 150



lex.gal onTa

b) Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo
como condicidn necesaria para unha realizacion eficaz das tarefas da aprendizaxe e como
medio de desenvolvemento persoal.

c) Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre
eles. Rexeitar os estereotipos que supofian discriminacién entre mulleres e homes.

d) Fortalecer as suas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas suas
relacions coas demais persoas, asi como rexeitar a violencia, os prexuizos de calquera tipo e
0s comportamentos sexistas, e resolver pacificamente os conflitos.

e) Desenvolver destrezas bdsicas na utilizacién das fontes de informacion para, con sentido
critico, adquirir novos cofiecementos. Desenvolver as competencias tecnoldxicas basicas e
avanzar nunha reflexion ética sobre o seu funcionamento e a sua utilizacion.

f) Concibir o cofiecemento cientifico como un saber integrado, que se estrutura en distintas
disciplinas, asi como cofiecer e aplicar os métodos para identificar os problemas nos
diversos campos do cofiecemento e da experiencia.

g) Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza en si mesmos, a participacion, o
sentido critico, a iniciativa persoal e a capacidade para aprender a aprender, planificar,
tomar decisions e asumir responsabilidades.

h) Comprender e expresar con correccién, oralmente e por escrito, na lingua galega e na
lingua casteld, mensaxes e textos complexos, e iniciarse no cofiecemento, na lectura e no
estudo da literatura.

i) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de maneira apropiada.

j) Cofiecer, valorar e respectar os aspectos basicos da cultura e da historia propias e das
demais persoas, asi como o patrimonio artistico e cultural.

k) Cofecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e do das outras persoas, respectar as
diferenzas, afianzar os habitos de coidado e saude corporais e incorporar a educacion fisica e
a practica do deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar
a dimension humana da sexualidade en toda a sua diversidade. Valorar criticamente os
habitos sociais relacionados coa saude, o consumo, o coidado, a empatia e o respecto cara
aos seres vivos, especialmente os animais, e o ambiente, contribuindo & sla conservacién e a
sta mellora.

l) Apreciar a creacién artistica e comprender a linguaxe das distintas manifestacions
artisticas, utilizando diversos medios de expresidn e representacion.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.
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m) Cofecer e valorar os aspectos basicos do patrimonio linguistico, cultural, histérico e
artistico de Galicia, participar na sua conservacion e na sua mellora, e respectar a
diversidade linguistica e cultural como dereito dos pobos e das persoas, desenvolvendo
actitudes de interese e respecto cara ao exercicio deste dereito.

n) Cofiecer e valorar a importancia do uso da lingua galega como elemento fundamental
para o mantemento da identidade de Galicia, e como medio de relacion interpersoal e
expresion de riqueza cultural nun contexto plurilinglie, que permite a comunicaciéon con
outras linguas, en especial coas pertencentes a comunidade luséfona.

Artigo 8. Competencias clave e perfil de saida do alumnado ao termo do ensino basico

1. As competencias clave da etapa, para os efectos deste decreto, son as seguintes:

a) Competencia en comunicacién linguistica (CCL).

b) Competencia plurilingle (CP).

c) Competencia matematica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefaria (STEM).

d) Competencia dixital (CD).

e) Competencia persoal, social e de aprender a aprender (CPSAA).

f) Competencia cidada (CC).

g) Competencia emprendedora (CE).

h) Competencia en conciencia e expresion culturais (CCEC).

2. As competencias clave da etapa, asi como os descritores operativos do seu grao de
adquisicién que estea previsto ao finalizar a etapa, interpretaranse de acordo coas
definiciéns contidas no anexo I.

3. O curriculo que establece este decreto ten por obxecto garantir o desenvolvemento das
competencias clave previsto no perfil de saida. A concrecion do curriculo que realicen os

centros docentes nos seus proxectos educativos e funcionais terd como referente o
devandito perfil de saida.

TITULO | Organizacién e desenvolvemento

CAPITULO | Organizacién

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.
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Artigo 9. Organizacién dos tres primeiros cursos
1. No primeiro curso as alumnas e os alumnos deben cursar as seguintes materias:
a) Bioloxia e Xeoloxia.

b) Educacidn Fisica.

¢) Educacidn Plastica, Visual e Audiovisual.

d) Lingua Castela e Literatura.

e) Lingua Estranxeira.

f) Lingua Galega e Literatura.

g) Matematicas.

h) Segunda Lingua Estranxeira.

i) Tecnoloxia e Dixitalizacion.

j) Xeografia e Historia.

2. No segundo curso as alumnas e os alumnos deben cursar as seguintes materias:
a) Educacion Fisica.

b) Fisica e Quimica.

c) Lingua Castela e Literatura.

d) Lingua Estranxeira.

e) Lingua Galega e Literatura.

f) Matematicas.

g) Musica.

h) Segunda Lingua Estranxeira.

i) Tecnoloxia e Dixitalizacion.

j) Xeografia e Historia.

3. No terceiro curso as alumnas e os alumnos deben cursar as seguintes materias:

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.
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a) Bioloxia e Xeoloxia.

b) Educacién en Valores Civicos e Eticos.

¢) Educacidn Fisica.

d) Educacion Plastica, Visual e Audiovisual.

e) Fisica e Quimica.

f) Lingua Casteld e Literatura.

g) Lingua Estranxeira.

h) Lingua Galega e Literatura.

i) Matematicas.

j) Musica.

k) Xeografia e Historia.

l) Unha materia optativa de entre as seguintes:

— Cultura Clasica.

— Educacién Dixital.

— Oratoria.

- Segunda Lingua Estranxeira.

4. A materia de Lingua Galega e Literatura terd un tratamento no centro andlogo a de
Lingua Casteld e Literatura, de xeito que se garanta, en todo caso, o obxectivo de
competencia lingiistica suficiente en ambas as linguas oficiais segundo o establecido no
artigo 7 do Decreto 79/2010, do 20 de maio, para o plurilingliismo no ensino non
universitario.

5. Os centros docentes deberdn ofrecer a totalidade das materias optativas. Sé se podera
limitar a eleccién destas materias por parte do alumnado cando haxa un ndmero insuficiente
deste segundo os criterios que determine a conselleria con competencias en materia de
educacidn, e que terdn en conta o caracter especifico dos ambitos rurais.

6. A persoa titular da conselleria con competencias en materia de educacién poderd ampliar

a oferta de materias optativas a que se refire a letra |) do nimero 3 deste artigo e
establecera o seu curriculo de acordo co estipulado neste decreto.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.
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Decreto 117/2023, do 27 de xullo, polo que se modifica o Decreto 156/2022, do 15 de
setembro, polo que se establecen a ordenacion e o curriculo da educaciéon secundaria
obrigatoria na Comunidade Auténoma de Galicia.

Artigo modificado: Artigo 9 apartado 5 nova redaccién e apartado 6 engadido por artigo
Unico apartados un e dous.

Artigo 10. Organizacién do cuarto curso

1. No cuarto curso as alumnas e os alumnos deben cursar as seguintes materias:
a) Educacion Fisica.

b) Lingua Castela e Literatura.

c) Lingua Estranxeira.

d) Lingua Galega e Literatura.

e) Matematicas A ou Matematicas B, en funcién da eleccién da alumna ou do alumno.
f) Xeografia e Historia.

g) Tres materias de opcidn de entre as seguintes:

— Bioloxia e Xeoloxia.

— Dixitalizacion.

— Economia e Emprendemento.

— Expresion Artistica.

— Fisica e Quimica.

— Formacion e Orientacion Persoal e Profesional.

- Latin.

— Musica.

- Segunda Lingua Estranxeira.

— Tecnoloxia.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.
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h) Unha materia optativa, en funcién da oferta dos centros docentes, de entre as seguintes:
— Cultura Clasica, se non foi cursada no terceiro curso.

- Filosofia.

— Oratoria, se non foi cursada no terceiro curso.

— Unha materia de opcidn non cursada das enumeradas na letra g).

2. A materia de Lingua Galega e Literatura tera un tratamento no centro analogo a de
Lingua Castelda e Literatura, de xeito que se garanta, en todo caso, o obxectivo de
competencia lingliistica suficiente en ambas as linguas oficiais segundo o establecido no
artigo 7 do Decreto 79/2010, do 20 de maio, para o plurilingliismo no ensino non
universitario.

3. O cuarto curso tera cardacter orientador, tanto para os estudos postobrigatorios como
para a incorporacién a vida laboral. Coa finalidade de orientar a eleccién das alumnas e dos
alumnos, os centros docentes, na configuracion da sua oferta, poderdn establecer
agrupacions das materias mencionadas no punto 1.g) e das materias optativas en itinerarios,
orientados cara as diferentes modalidades de bacharelato e os diversos campos da
formacion profesional, fomentando a presenza equilibrada de ambos os sexos nas diferentes
ramas de estudo. En todo caso, o alumnado debera poder alcanzar, por calquera dos
itinerarios que se establezan, o nivel de adquisicién das competencias clave establecido para
a educacién secundaria obrigatoria no perfil de saida do alumnado ao termo do ensino
basico.

4. Os centros docentes deberan ofrecer a totalidade das materias de opcidén citadas no
punto 1.g) e poderdn ofrecer as materias optativas nos termos que estableza a conselleria
con competencias en materia de educacién.

S6 se poderd limitar a eleccion de materias por parte do alumnado cando haxa un ndmero
insuficiente deste para algunha das materias ou itinerarios, segundo os criterios que
determine a conselleria con competencias en materia de educacidén, e que teran en conta o
caracter especifico dos ambitos rurais.

5. A persoa titular da conselleria con competencias en materia de educacién podera ampliar
a oferta de materias optativas a que se refire a letra h) do niumero 1 deste artigo e
establecera o seu curriculo de acordo co estipulado neste decreto.

Decreto 117/2023, do 27 de xullo, polo que se modifica o Decreto 156/2022, do 15 de
setembro, polo que se establecen a ordenacién e o curriculo da educacién secundaria
obrigatoria na Comunidade Autonoma de Galicia.

Artigo modificado: Artigo 10 apartados 3 e 4 nova redaccion, e apartado 5 engadido por
artigo Unico apartados tres, catro e cinco.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.
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Artigo 11. Estrutura das materias

1. A organizacion en materias desenvdlvese no anexo Il seguindo, respecto de cada materia, a
seguinte estrutura:

a) Introducion.
b) Obxectivos, que seran comuns para toda a etapa.

c) Criterios de avaliacidn e contidos, organizados en bloques para cada un dos cursos da
etapa.

d) Orientacidns pedagoxicas.

2. A agrupacion por bloques dos criterios de avaliacidn e dos contidos de cada materia non
supdén unha secuencia establecida nin implica unha organizacién pechada; pola contra,
permite organizar de diferentes formas os elementos curriculares e adoptar a metodoloxia
mais axeitada as caracteristicas das aprendizaxes e do grupo de alumnas e alumnos a que
van dirixidos.

Artigo 12. Horario

1. A carga horaria semanal en periodos lectivos para cada unha das materias dos distintos
cursos da etapa é a que figura no anexo IV.

Este horario debe entenderse como o tempo semanal necesario para o traballo en cada unha
das materias.

2. No primeiro e no segundo cursos os centros docentes contaran con duas sesidns lectivas
de libre disposicidn, que dedicaran a incrementar a carga lectiva das materias recollidas
respectivamente nos puntos 1 e 2 do artigo 9, nos termos que estableza a conselleria con
competencias en materia de educacion.

3. Cada grupo de alumnas e alumnos contard cunha sesién lectiva semanal de titoria.

4. A distribucion das materias en cada xornada e durante a semana realizarase atendendo
exclusivamente a razéns pedagoxicas e organizativas.

Artigo 13. Agrupacién de materias en ambitos

1. Os centros docentes poderan establecer, nos tres primeiros cursos da etapa, agrupacions
de materias en ambitos, no marco do establecido a este respecto pola conselleria con
competencias en materia de educacion.

2. O curriculo dos dmbitos constituidos por agrupacions de materias incluird os obxectivos,
os criterios de avaliacion e os contidos das materias que os conforman, asi como o horario
asignado ao conxunto delas.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.
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CAPITULO Il Desenvolvemento do curriculo

Artigo 14. Autonomia dos centros

1. Os centros docentes disporan de autonomia pedagodxica, de organizacion e de xestién, no
marco da lexislacion vixente e nos termos recollidos na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, e
nas normas que a desenvolven; favoreceran o traballo en equipo do profesorado e
estimularan a actividade investigadora a partir da sua practica docente. A conselleria con
competencias en materia de educacion fomentara e favorecerd a aplicaciéon por parte dos
centros docentes do disposto neste nimero.

2. Os centros docentes, no uso da sua autonomia, desenvolveran e completaran, de ser o
caso, o curriculo da educacién secundaria obrigatoria e fixaran a sua concrecién, e
incorporarana ao seu proxecto educativo e funcional, que impulsard e desenvolvera os
principios, os obxectivos e a metodoloxia propios dunha aprendizaxe competencial orientada
ao exercicio dunha cidadania activa.

3. Asi mesmo, os centros docentes teran autonomia para organizar os grupos e as materias
de maneira flexible e para adoptar as medidas organizativas ou de atencién a diversidade
mais adecuadas as caracteristicas do seu alumnado.

4. No exercicio da sUa autonomia, os centros docentes poderan adoptar experimentacidns,
innovacions pedagodxicas, programas educativos, plans de traballo, formas de organizacién,
normas de convivencia ou ampliacion do calendario escolar ou do horario lectivo de materias
ou ambitos, nos termos establecidos pola conselleria con competencias en materia de
educacion e dentro das posibilidades que permita a normativa aplicable, incluida a laboral,
sen que, en ningun caso, supofia discriminacion de ningun tipo, nin comporte a imposicion de
achegas as nais, aos pais ou as persoas titoras legais, nin de exixencias para as
administraciéns educativas.

Artigo 15. Concrecién curricular

1. A concrecion curricular é o marco que establece o claustro de profesorado cos criterios e
as decisidns para orientar o desenvolvemento do curriculo por parte do profesorado e a
coordinacién interdisciplinaria por parte dos o6rganos de coordinacién didactica, para
garantir a coherencia na actuacion docente.

2. A concrecidn curricular da etapa incluira, como minimo:

a) A adecuacion dos obxectivos da etapa ao contexto do centro.

b) A contribucidn 4 adquisicién das competencias clave.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.
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c) Os criterios para desenvolver os principios pedagodxicos e incorporar os elementos
transversais.

d) Os criterios de caracter xeral sobre a metodoloxia.
e) Os criterios de caracter xeral sobre os materiais e os recursos didacticos.

f) Os criterios de oferta educativa, agrupamentos en ambitos, itinerarios e optatividade, de
ser 0 caso.

g) Os criterios para o desefo das actividades complementarias.

h) Os criterios para o desefio dos plans de reforzo para o alumnado que acade a promocion
con materias ou ambitos pendentes de cursos anteriores.

i) Os criterios para o desefio dos plans especificos personalizados para o alumnado que deba
permanecer un ano Mais N0 MesMo Curso.

j) Os criterios xerais para a avaliacion, a promocion e a titulacion.
k) Os criterios xerais do outorgamento de matriculas de honra, de ser o caso.

l) As decisidéns e os criterios xerais para a elaboracién e a avaliaciéon das programacions
didacticas.

m) Os criterios para a participacion do centro en proxectos, plans e programas.
n) O procedemento para a revision, a avaliacién e a modificacion da concrecidn curricular.

3. A conselleria con competencias en materia de educacién promovera o uso das tecnoloxias
da informacion e da comunicacion na elaboracion e na modificacidn da concrecidn curricular.

Artigo 16. Programaciéns didacticas

1. Os centros docentes desenvolveran o curriculo das ensinanzas de educacion secundaria
obrigatoria mediante a elaboraciéon das correspondentes programaciéns didacticas para
cada unha das materias ou ambitos seguindo as decisions e criterios xerais establecidas na
concrecion curricular, e tendo en conta o disposto nos correspondentes regulamentos
organicos.

2. As programacions didacticas das materias ou dos ambitos das ensinanzas de educacién
secundaria obrigatoria incluiran, como minimo, os seguintes elementos:

a) Introducion.

b) Obxectivos da materia e a sua contribucidén ao desenvolvemento das competencias clave.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
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c) Relacion de unidades didacticas, entendidas como a parte do curriculo da materia que se
traballard, coa sua secuenciacion e temporizacion.

d) Metodoloxia.

— Concrecidns metodolodxicas.

— Materiais e recursos didacticos.

e) Avaliacion.

— Procedemento para a avaliacion inicial.

— Criterios de cualificacién, con indicacién do grao minimo de consecucion para a superacién
da materia ou do dmbito, e criterios de recuperacion.

— Procedemento de seguimento, recuperacién e avaliacién das materias pendentes.
f) Medidas de atencién a diversidade.

g) Transversal.

— Concrecién dos elementos transversais.

— Actividades complementarias.

h) Practica docente.

- Procedemento para avaliar o proceso de ensino e a practica docente cos seus indicadores
de logro.

— Procedemento de seguimento, avaliacién e propostas de mellora da programacién.

3. O equipo docente realizara o seguimento das programaciéns didacticas de cada materia
ou ambito, con indicaciéon do seu grao de cumprimento e, en caso de desviacidns, cunha
xustificacion razoada.

4. A conselleria con competencias en materia de educacidon promovera o uso das tecnoloxias
da informacion e da comunicaciéon na elaboracidn e no seguimento das programaciéns
didacticas.

Artigo 17. Principios pedagéxicos

1. Na educacion secundaria obrigatoria os centros docentes elaboraran as suas propostas
pedagoxicas para todo o alumnado atendendo & sua diversidade, e pofierase especial énfase
en garantir a prevencion de dificultades de aprendizaxe e a posta en practica de mecanismos
de reforzo e flexibilizacion, alternativas metodoldxicas ou outras medidas adecuadas tan
pronto como se detecte calquera destas situacidns.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
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2. A intervencion educativa buscara desenvolver e asentar progresivamente as bases que lle
faciliten ao alumnado unha adquisicién e un desenvolvemento adecuados das competencias
clave previstas no perfil de saida, e fomentarase a correcta expresion oral e escrita, e o uso
das matematicas.

Asi mesmo, a accién educativa procurard a integracion das distintas experiencias e
aprendizaxes do alumnado, terd en conta os seus diferentes ritmos e preferencias de
aprendizaxe, favorecerd a capacidade de aprender por si mesmo, fomentard o traballo
colaborativo e en equipo, e potenciard a aprendizaxe significativa que promova a autonomia
e a reflexidn. Para estes efectos, teranse en conta as orientaciéns pedagdxicas establecidas
no anexo Il para cada unha das materias ou dos ambitos.

3. Co obxecto de fomentar a integracion das competencias clave, os centros docentes
dedicaran un tempo do horario lectivo, nos termos recollidos na sla concrecion curricular, a
realizacién de proxectos significativos e relevantes para o alumnado e & resolucion
colaborativa de problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexiéon e a

responsabilidade.

Asi mesmo, para favorecer unha adquisicion eficaz das competencias clave deberdn
desefarse actividades de aprendizaxe que lle permitan ao alumnado avanzar en mais dunha
competencia ao mesmo tempo.

4. A lectura constituira un factor fundamental para o desenvolvemento das competencias
clave. E de especial relevancia o desenvolvemento de estratexias de comprensién de lectura
de todo tipo de textos e imaxes, en calquera soporte e formato. Co fin de fomentar o habito
e o dominio da lectura, asi como o da comunicacién, os centros docentes organizaran a
practica docente de todas as materias, de xeito que se garanta nesta a incorporacién dun
tempo de lectura e practica da oratoria nos termos recollidos na sua concrecidn curricular.

5. Os centros docentes impartirdn de xeito integrado o curriculo de todas as linguas da sua
oferta educativa, co fin de favorecer que todos os cofiecementos e as experiencias
linglisticas do alumnado contribian ao desenvolvemento da sia competencia comunicativa
plurilinglie. No proxecto linguistico do centro concretaranse as medidas tomadas para a
imparticion do curriculo integrado das linguas. Estas medidas incluiran, polo menos, acordos
sobre criterios metodoldxicos bdsicos de actuacién en todas as linguas, acordos sobre a
terminoloxia que se vaia empregar, e o tratamento que se lles dara aos contidos e aos
criterios de avaliacion similares nas distintas materias linglisticas, de xeito que se evite a
repeticion dos aspectos comuns & aprendizaxe de calquera lingua.

6. As linguas oficiais utilizaranse sé como apoio no proceso de aprendizaxe da lingua
estranxeira. No devandito proceso, daraselles prioridade & comprensién, a expresion e a
interaccion oral.

Artigo 18. Elementos transversais

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
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1. Sen prexuizo do seu tratamento especifico nalgunhas das materias da etapa, a
comprension de lectura, a expresion oral e escrita, a comunicacion audiovisual, a
competencia dixital, o emprendemento social e empresarial, o fomento do espirito critico e
cientifico, a educaciéon emocional e en valores, a igualdade de xénero e a creatividade
traballaranse en todas as materias.

2. En todo caso, fomentaranse de maneira transversal a igualdade entre mulleres e homes, a
educacién para a saude, incluida a afectivo-sexual, a formacién estética, a concienciacién e
formacion sobre o cambio climatico, a educacién para a sustentabilidade e o consumo
responsable, o respecto mutuo e a cooperacién entre iguais.

3. Do mesmo xeito, promoverase a aprendizaxe da prevencion e resolucidn pacifica de
conflitos en todos os ambitos da vida persoal, familiar e social, asi como dos valores que
sustentan a liberdade, a xustiza, a igualdade, o pluralismo politico, a paz, a democracia, o
respecto polos dereitos humanos e o rexeitamento de calquera tipo de violencia, a
pluralidade e o respecto polo Estado de dereito.

4. Evitaranse os comportamentos, estereotipos e contidos sexistas, asi como aqueles que
supofian discriminacién por razén da orientacion sexual ou da identidade de xénero. Asi
mesmo, empregarase unha linguaxe libre de prexuizos e estereotipos sexistas e que sexa
non sexista, nos termos establecidos legalmente.

5. A conselleria con competencias en materia de educacién fomentara as medidas para que o
alumnado participe en actividades que lle permitan afianzar o espirito emprendedor e a
iniciativa empresarial a partir de aptitudes como a creatividade, a autonomia, a iniciativa, o
traballo en equipo, a confianza nun mesmo e o sentido critico.

Artigo 19. Coordinacién entre etapas
Para garantir a continuidade do proceso de formacién e unha transicion e evolucién positiva
desde a educacion primaria @ educacién secundaria obrigatoria, e desde esta & educacién

secundaria postobrigatoria, os centros docentes estableceran mecanismos para a
coordinacién entre as diferentes etapas.

CAPITULO Il Titoria e atencidn & diversidade

Artigo 20. Titoria e orientacién

1. Na educacién secundaria obrigatoria, a titoria e a orientacién educativa, psicopedagoxica e
profesional constitien un elemento fundamental. Nese sentido, a accién titorial e a
orientaciéon acompafiaran o proceso educativo individual e colectivo do alumnado.

2. Cada grupo de alumnas e alumnos terd unha profesora titora ou un profesor titor.
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3. As persoas titoras informaran regularmente as nais, 0s pais ou as persoas titoras legais
do seu alumnado sobre o proceso educativo das suas fillas, dos seus fillos ou das persoas
que tutelen. Esta informacién subministrarase, como minimo, cunha periodicidade trimestral
e incluird as cualificacions obtidas en cada materia ou ambito.

4. Os centros docentes deberan informar e orientar o alumnado co fin de que a eleccién das
opciéns e materias a que se refiren os artigos 9.3.l), 10.1.g) e 10.1.h) sexa a mais adecuada
para os seus intereses e a sUa orientaciéon formativa posterior, evitando condicionamentos
derivados de estereotipos de xénero.

5. Ao finalizar o segundo curso entregaraselles ds nais, aos pais ou s persoas titoras legais
de cada alumna ou alumno un consello orientador. Este consello incluird un informe sobre o
grao de logro dos obxectivos da etapa e de adquisicién das competencias clave
correspondentes, asi como unha proposta a nais, pais ou persoas titoras legais, ou, de ser o
caso, a alumna ou ao alumno, da opcién que se considere mais adecuada para continuar a
sua formacion, que poderad incluir a incorporacion a un programa de diversificacién curricular
ou, excepcionalmente, a un ciclo formativo de grao basico.

6. Igualmente, ao finalizar a etapa ou, de ser o caso, ao concluir a stia escolarizacién
obrigatoria, todo o alumnado recibira un consello orientador individualizado. que se
entregara as nais, aos pais ou as persoas titoras legais das alumnas ou dos alumnos, ou a
propia alumna ou ao alumno, no caso de que sexa maior de idade, que incluira unha proposta
sobre a opcion ou as opcidns académicas, formativas ou profesionais que se consideran mais
convenientes. Este consello orientador terd por obxecto que todo o alumnado atope unha
opcion adecuada para o seu futuro formativo.

7. Ademais de nos casos anteriores, cando o equipo docente considere conveniente propor a
nais, pais ou persoas titoras legais, ou @ alumna ou ao alumno, a stia incorporacioén a un ciclo
formativo de grao bdsico ou a un programa de diversificacién curricular, nalgin outro curso
en que resulte de aplicaciéon, a devandita proposta formularase a través dun consello
orientador que se emitira con esa Unica finalidade.

8. A conselleria con competencias en materia de educacién establecerd as caracteristicas
dos consellos orientadores a que se refiren os puntos anteriores.

Artigo 21. Atencidn & diversidade

1. Na etapa da educacién secundaria obrigatoria pofierase especial énfase na atencién a
diversidade do alumnado, na deteccion das suas necesidades especificas e no
establecemento de mecanismos de apoio e reforzo tan pronto como se detecten dificultades
de aprendizaxe, co obxecto de reforzar a inclusidn e asegurar o dereito a unha educacion de
calidade, e para evitar a permanencia nun mesmo curso.

Correspdndelle a conselleria con competencias en materia de educacion regular as medidas
de atencién a diversidade, organizativas e curriculares que lles permitan aos centros, no
exercicio da sta autonomia, unha organizacién flexible das ensinanzas adecuada as
caracteristicas do seu alumnado. Entre esas medidas teranse en conta as adaptaciéns do
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curriculo, a integracion de materias en ambitos, os agrupamentos flexibles, os
desdobramentos de grupos, a exencién da Segunda Lingua Estranxeira, a oferta de materias
optativas, os programas de reforzo e as medidas de apoio personalizado para o alumnado
con necesidade especifica de apoio educativo.

2. Os centros docentes adoptaran as medidas necesarias, nos termos establecidos pola
conselleria con competencias en materia de educacidén, para responder as necesidades
educativas concretas das stas alumnas e dos seus alumnos, tendo en conta as suas
circunstancias e os seus diferentes ritmos e preferencias de aprendizaxe.

As ditas medidas estardn orientadas a permitirlle a todo o alumnado o desenvolvemento
das competencias clave previsto no perfil de saida e a consecucién dos obxectivos xerais da
educacién secundaria obrigatoria, polo que en ningin caso poderan supofier unha
discriminacién que impida a quen se beneficie delas acadar a promocién ao seguinte curso
ou obter a titulacién correspondente.

Poderanse realizar adaptacions curriculares e organizativas co fin de que o alumnado con
necesidade especifica de apoio educativo poida alcanzar o maximo desenvolvemento das
stas capacidades persoais. En particular, favorecerase a flexibilizaciéon e o emprego de
alternativas metodoldxicas no ensino e na avaliacidn da lingua estranxeira para o alumnado
con necesidade especifica de apoio educativo que presente dificultades na sia comprensién
e expresion. Estas adaptaciéns en ningun caso se teran en conta para minorar as
cualificacions obtidas.

3. A escolarizacion do alumnado con necesidade especifica de apoio educativo rexerase polos
principios de normalizacion e inclusion, e asegurard a sua non-discriminacion e a igualdade
efectiva no acceso e na permanencia no sistema educativo, e poderdn introducirse medidas
de flexibilizacidn das distintas etapas educativas, cando se considere necesario.

4. A identificacion e a valoracién do alumnado con necesidade especifica de apoio educativo
e, de ser o caso, a intervencidon educativa derivada desa valoracidn realizaranse da forma
mais tempera posible, nos termos que determine a conselleria con competencias en materia
de educacién. Os centros docentes deberan adoptar as medidas necesarias para facer
realidade esa identificacion, valoraciéon e intervencion. Neste proceso de identificacion e
valoracion serdn preceptivamente oidas e informadas as nais, os pais ou as persoas titoras
legais do alumnado. A conselleria con competencias en materia de educacién regulara os
procedementos que permitan resolver as discrepancias que poidan xurdir, sempre tendo en
conta o interese superior do menor e a vontade das familias que mostren a sua preferencia
polo réxime mais inclusivo.

5. A conselleria con competencias en materia de educacién establecera as condiciéns de
accesibilidade e desefio universal e os recursos de apoio, humanos e materiais, que
favorezan o acceso ao curriculo do alumnado con necesidades educativas especiais, e da
adaptacion dos instrumentos e, de ser o caso, dos tempos e apoios que aseguren unha
correcta avaliacion deste alumnado. Asi mesmo, establecerd os procedementos oportunos
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cando sexa necesario realizar adaptacions que se afasten significativamente dos criterios de
avaliacion e dos contidos do curriculo, co fin de dar resposta a este alumnado que as precise,
buscando permitirlle o maximo desenvolvemento posible das competencias clave.

6. A escolarizacion do alumnado con altas capacidades intelectuais, identificado como tal
segundo o procedemento e nos termos que estableza a conselleria con competencias en
materia de educacién, podera flexibilizarse conforme a normativa vixente, de forma que
poida reducirse un curso a duracion da etapa cando se prevexa que esta é a medida mais
adecuada para o desenvolvemento do seu equilibrio persoal e a sua socializacién. Esta
flexibilizacién poderd incluir tanto a imparticiéon de contidos e a adquisicion de competencias
propias de cursos superiores como a ampliacién de contidos e competencias do curso
corrente, asi como outras medidas.

7. A escolarizacién do alumnado que se incorpore de xeito tardio ao sistema educativo, a que
se refire o artigo 78 da Lei orgdnica 2/2006, do 3 de maio, realizarase atendendo as suas
circunstancias, aos seus coflecementos, & stUa idade e ao seu historial académico. Cando
presente graves carencias nalgunha das linguas oficiais de Galicia e/ou desfasamento
curricular, podera recibir, nos termos establecidos pola conselleria con competencias en
materia de educacion, unha atencion especifica, que serd, en todo caso, simultdanea a sua
escolarizaciéon no grupo ordinario, co que compartird o maior tempo posible do horario
semanal.

Quen presente un desfasamento no seu nivel de competencia curricular de dous ou mais
cursos podera ser escolarizado no curso inferior ao que lle corresponderia por idade. Para
este alumnado adoptaranse as medidas de reforzo necesarias que faciliten a sta integracién
escolar e a recuperacion, de ser o caso, do seu desfasamento, e que lle permitan continuar
con aproveitamento a sta aprendizaxe. No caso de superar ese desfasamento, incorporarase
ao curso correspondente 4 sua idade.

8. Para a atencion a diversidade do alumnado de educacién secundaria obrigatoria
observarase o disposto no Decreto 229/2011, do 7 de decembro, polo que se regula a
atencién a diversidade do alumnado dos centros docentes da Comunidade Auténoma de
Galicia en que se imparten as ensinanzas establecidas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio,
asi como na normativa que o desenvolve.

Artigo 22. Programas de diversificacion curricular

1. Os programas de diversificaciéon curricular consisten nunha modificacién e nunha
adaptacion do curriculo desde o terceiro curso de educacién secundaria obrigatoria e estan
orientados 4@ consecuciéon do titulo de graduada ou graduado en educacién secundaria
obrigatoria por parte do alumnado que presente dificultades relevantes de aprendizaxe e
para o cal, tras ter recibido medidas de atencidn & diversidade nos dous primeiros cursos da
etapa, se considere que é a medida mais axeitada para a obtencidn do dito titulo, nos termos
que estableza a conselleria con competencias en materia de educacion.

2. Os programas de diversificacién curricular teran dous cursos de duracién correspondentes
ao terceiro e ao cuarto cursos da educacidn secundaria obrigatoria.
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3. O equipo docente podera propofier a incorporacién a este programa do alumnado a que se
refire o punto 1 deste artigo que se encontre nalgunha das seguintes situaciéns:

a) Ter cursado o segundo curso da educacién secundaria obrigatoria e non estar en
condicions de acadar a promocidn a terceiro.

b) Ter cursado o terceiro curso da educacién secundaria obrigatoria e non estar en
condiciéns de acadar a promocidon a cuarto. Para estes efectos, o alumnado que non poida
repetir o terceiro curso poderd incorporarse ao segundo curso do programa de
diversificaciéon curricular correspondente ao cuarto curso da educacién secundaria
obrigatoria.

4. Excepcionalmente, o equipo docente poderd propofier a incorporacion ao segundo curso
do programa de diversificaciéon curricular correspondente ao cuarto curso da educacién
secundaria obrigatoria do alumnado a que se refire o punto 1 deste artigo que tefia que
repetir o cuarto curso da educacién secundaria obrigatoria.

5. Os programas de diversificacién curricular incluiran dous ambitos especificos:

a) O ambito Linguistico e Social, que inclue os aspectos basicos do curriculo das materias de
Lingua Casteld e Literatura, Lingua Estranxeira, Lingua Galega e Literatura e Xeografia e
Historia.

b) O ambito Cientifico-Tecnoldxico, que inclie os aspectos bdsicos do curriculo das materias
de Bioloxia e Xeoloxia, Fisica e Quimica e Matematicas.

O curriculo destes ambitos especificos sera o que se recolle no anexo lll, que segue a mesma
estrutura curricular das materias establecida no artigo 11.

A carga horaria semanal en periodos lectivos destes dmbitos especificos sera a suma da
carga horaria das materias que conforman o dmbito que se establece no anexo IV.

Estes programas incluiran tamén o resto de materias do terceiro e do cuarto cursos da
educacion secundaria obrigatoria establecidas nos artigos 9 e 10 non incluidas nos ambitos
especificos, que o alumnado cursara con cardcter xeral nun grupo ordinario. Para estes
efectos, no cuarto curso, o alumnado sé elixird unha das materias de opcién a que se refire o
artigo 10.1.g), excluindo as materias de Bioloxia e Xeoloxia, e de Fisica e Quimica, xa incluidas
no ambito Cientifico-Tecnoloxico.

6. Cada ambito especifico sera impartido por unha Unica profesora ou un unico profesor con
atribucién docente nalgunha das materias que forman parte do dmbito.

No caso de que o ambito Linglistico e Social sexa impartido por unha profesora ou un
profesor dunha especialidade diferente & que é propia da materia de Lingua Estranxeira,
debera acreditar, polo menos, o nivel B2 do Marco comun europeo de referencia para as
linguas na lingua correspondente.
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Sen prexuizo do anterior, por razéns organizativas, a parte do curriculo correspondente a
lingua estranxeira do ambito Linguistico e Social poderd ser impartida, de xeito
independente, por profesorado da especialidade da lingua estranxeira. Neste caso, a
programacion do ambito deberd realizarse de forma coordinada entre o profesorado
encargado da sua docencia.

7. Nos programas de diversificacidn curricular empregarase unha metodoloxia especifica que
lle permita ao alumnado acadar os obxectivos da etapa e as competencias clave establecidas
no perfil de saida, a través dunha organizaciéon en dmbitos de coflecemento, actividades
practicas e, de ser o caso, materias, diferente a establecida con caracter xeral.

8. A conselleria con competencias en materia de educacién establecera as condicions e o
procedemento que seguiran os centros docentes para a incorporacion do alumnado aos
programas de diversificacidon curricular, que requirird, en todo caso, ademais da avaliacion
académica, un informe de idoneidade da medida, e realizarase logo de oidos a propia alumna
ou o alumno, e contando coa conformidade das stas nais, dos seus pais ou das suas persoas
titoras legais.

1. Os ciclos formativos de grao basico iran dirixidos preferentemente a quen presente
maiores posibilidades de aprendizaxe e de alcanzar as competencias clave da educacion
secundaria obrigatoria nunha contorna vinculada ao mundo profesional, velando para evitar
a segregacion do alumnado por razdéns socioeconémicas ou doutra natureza, co obxectivo de
preparalo para a continuacién da sua formacion.

2. A norma que regule os ciclos formativos de grao bdasico no ambito de xestién da
Comunidade Auténoma de Galicia, ademais de establecer os curriculos dos dmbitos en que
se organicen as ensinanzas, establecera as condicidns en que os equipos docentes poidan
propofier a nais, a pais ou a persoas titoras legais do alumnado, ou & propia alumna ou
alumno, a través do correspondente consello orientador, a sua incorporaciéon a un ciclo
formativo de grao basico cando o perfil académico e vocacional da alumna ou do alumno asi
o aconselle.

CAPITULO IV Avaliacién, promocién e titulacién

Artigo 24. Avaliacién

1. Os referentes para a valoracién do grao de adquisicion das competencias clave e o logro
dos obxectivos das materias e dos ambitos e da etapa na avaliacion das materias ou dos
ambitos seran os criterios de avaliacion que figuran nos anexos Il e lll.

Os referentes da avaliacién no caso do alumnado con adaptacién curricular seran os
incluidos na devandita adaptacién, sen que isto poida impedirlle a promocién ao seguinte
curso ou a obtencién do titulo de graduada ou graduado en educacién secundaria obrigatoria.
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2. A avaliacion do proceso de aprendizaxe do alumnado de educacién secundaria obrigatoria
serd continua, formativa e integradora.

3. No contexto do proceso de avaliacidon continua, cando o progreso dunha alumna ou dun
alumno non sexa o adecuado, estableceranse medidas de reforzo educativo. Estas medidas
adoptaranse en calquera momento do curso, tan pronto como se detecten as dificultades,
con especial seguimento da situacién do alumnado con necesidades educativas especiais, e
estardn dirixidas a garantir a adquisicién do nivel competencial necesario para continuar o
proceso educativo.

4. A avaliacién das aprendizaxes das alumnas e dos alumnos tera un caracter formativo e
serd un instrumento para a mellora tanto dos procesos de ensino como dos procesos de
aprendizaxe. Nese sentido, o profesorado avaliara tanto as aprendizaxes do alumnado como
os procesos de ensino e a sua propia practica docente, para o cal establecera indicadores de
logro nas programacions docentes.

5. A avaliacién do proceso de aprendizaxe do alumnado debera ser integradora e deberan
terse en conta como referentes Gltimos, desde todas e cada unha das materias ou ambitos,
a consecucién dos obxectivos establecidos para a etapa e o grao de adquisicion das
competencias clave previstas no perfil de saida. O caracter integrador da avaliacién non
impedird que o profesorado realice de xeito diferenciado a avaliacién de cada materia ou
ambito tendo en conta os criterios de avaliacion establecidos nos anexos Il e Ill.

6. Na avaliacién, promoverase o uso xeneralizado de instrumentos de avaliacién variados,
diversos e adaptados as distintas situacions de aprendizaxe, que permitan a valoracién
obxectiva de todo o alumnado, garantindose, asi mesmo, que as condicions de realizacién
dos procesos asociados 4 avaliacién se adapten as necesidades do alumnado con necesidade
especifica de apoio educativo.

7. Con independencia do seguimento realizado ao longo do curso, o equipo docente,
coordinado pola titora ou polo titor do grupo, valorara de forma colexiada o progreso do
alumnado nunha Unica sesioén de avaliacién, que terd lugar ao finalizar o periodo lectivo do
curso académico.

Artigo 25. Promocién

1. Ao finalizar cada un dos cursos da etapa e como consecuencia do proceso de avaliacion, o
equipo docente da alumna ou do alumno, na sesién de avaliacién final, decidira sobre a sta
promocién. A decision serd adoptada de xeito colexiado, atendendo ao grao de consecucion
dos obxectivos, ao grao de adquisicién das competencias clave establecidas e @ valoracién
das medidas que favorezan o progreso da alumna ou do alumno, e tendo en conta os
criterios de promocion.

2. Para os efectos do disposto no punto anterior, acadard a promocién dun curso a outro o
alumnado que superase as materias ou os ambitos cursados ou tefia avaliacién negativa
nunha ou dudas materias, considerandose para o cdmputo as materias non superadas do
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propio curso e as de cursos anteriores. Ademais de nos casos anteriores, o equipo docente
podera decidir a promocion dunha alumna ou dun alumno, sempre que se cumpran tamén
todas as condiciéns seguintes:

a) Que a media aritmética das cualificaciéns obtidas en todas as materias e en todos os
ambitos en que estea matriculada ou matriculado nese ano académico sexa igual ou superior
a cinco.

b) Que a suma dos periodos lectivos semanais establecidos no anexo IV das materias ou dos
ambitos con avaliacién negativa non sexa superior a dez. Para estes efectos, non se
consideraran as materias pendentes de cursos anteriores nin as horas de libre disposicion.

c) Que o equipo docente considere que as materias ou os ambitos con avaliacién negativa
non lle impiden seguir con éxito o curso seguinte.

d) Que o equipo docente considere que ten expectativas favorables de recuperacion.

e) Que o equipo docente considere que a devandita promocién beneficiara a sua evolucién
académica.

3. 0 alumnado que acade a promocion de curso con materias ou ambitos sen superar debera
seguir un plan de reforzo en cada unha desas materias ou ambitos, destinado & sua
recuperacion e a sua superacion.

Este alumnado debera superar as avaliacions correspondentes aos devanditos plans, de
acordo co disposto pola conselleria con competencias en materia de educacidon. Esta
circunstancia sera tida en conta para os efectos de promocion e titulaciéon previstos neste
artigo e no seguinte.

4. O establecido no punto anterior deste artigo sera de aplicacion para o alumnado que se
incorpore a un programa de diversificacion curricular a que se refire o artigo 22, naquelas
materias de cursos anteriores que non superaran e que non estean integradas nalgun dos
ambitos do programa. As materias de cursos anteriores integradas nalgun dos ambitos
consideraranse superadas se se supera o ambito correspondente.

5. O alumnado que non acade a promocién permanecera un ano mais Nno mesmo curso. A
permanencia no mesmo curso considerarase unha medida de caracter excepcional e
tomarase logo de esgotar as medidas ordinarias de reforzo e apoio para superar as
dificultades de aprendizaxe da alumna ou do alumno. En todo caso, a permanencia no
mesmo curso planificarase de maneira que as condiciéns curriculares se adapten 3&s
necesidades do alumnado e estean orientadas & superacién das dificultades detectadas, asi
como ao avance e ao afondamento nas aprendizaxes xa adquiridas. Estas condicidns
recolleranse nun plan especifico personalizado con cantas medidas se consideren adecuadas
para este alumnado.

Nos programas de diversificacion curricular, as decisiéns sobre a permanencia neles un ano
mais adoptaranse exclusivamente & finalizacién do segundo ano do programa.
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6. A elaboracion e o seguimento do plan de reforzo e do plan especifico personalizado a que
se refiren os puntos anteriores realizarase de acordo co disposto pola conselleria con
competencias en materia de educacion.

7. En todo caso, a alumna ou o alumno poderd permanecer no mesmo curso unha soa vez, e
duas veces como maximo ao longo do ensino obrigatorio. De xeito excepcional, poderase
permanecer un ano mais no cuarto curso, ainda que se esgotase o maximo de permanencia,
sempre que o equipo docente considere que esta medida favorece a adquisicion das
competencias clave establecidas para a etapa. Neste caso poderase prolongar un ano o
limite de idade a que se refire o artigo 5.1.

8. Sen prexuizo do disposto no punto anterior, a escolarizaciéon do alumnado de necesidades
educativas especiais na etapa de educacién secundaria obrigatoria en centros ordinarios
poderd prolongarse un ano mais, sempre que iso favoreza a adquisicién das competencias
clave establecidas e a consecucidn dos obxectivos xerais da etapa.

Artigo 26. Titulo de graduada ou graduado en educacién secundaria obrigatoria

1. Ao finalizar o cuarto curso da etapa e como consecuencia do proceso de avaliacién, o
equipo docente da alumna ou do alumno, na sesién de avaliacién final, decidird sobre a sua
titulacion. A decisién serd adoptada de xeito colexiado, atendendo & adquisicion das
competencias clave establecidas no perfil de saida e & consecucién dos obxectivos da etapa,
sen prexuizo do establecido no artigo 24.1, e tendo en conta os criterios de titulacion.

2. Para os efectos do disposto no punto anterior, obtera o titulo de graduada ou graduado
en educacién secundaria obrigatoria o alumnado que supere todas as materias ou os
ambitos cursados. Ademais de no caso anterior, o equipo docente podera decidir a obtencién
do titulo por parte dunha alumna ou dun alumno, sempre que se cumpran tamén todas as
condiciéns seguintes:

a) Que a media aritmética das cualificacions obtidas en todas as materias e en todos os
ambitos en que estea matriculada ou matriculado nese ano académico sexa igual ou superior
a cinco.

b) Que a xuizo do equipo docente a alumna ou o alumno adquirira as competencias clave
establecidas no perfil de saida.

) Que a xuizo do equipo docente a alumna ou o alumno alcanzase os obxectivos da etapa.

Para estes efectos, nos criterios de titulacion establecidos polos centros docentes non se
poderan fixar nimero nin tipoloxia de materias non superadas.

3. O titulo de graduada ou graduado en educaciéon secundaria obrigatoria serd unico e
expedirase sen cualificacién.
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4. As alumnas e os alumnos recibiran, ao concluiren a sta escolarizacion na educacién
secundaria obrigatoria, unha certificacién oficial en que constard o nimero de anos cursados
e o nivel de adquisicién das competencias clave definidas no perfil de saida.

5. O alumnado que, logo de finalizado o proceso de avaliacién do cuarto curso de educacién
secundaria obrigatoria, non obtefa o titulo e supere os limites de idade establecidos no
artigo 4.2 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacién, tendo en conta asi mesmo a
prolongacién excepcional da permanencia na etapa que prevé a propia lei no artigo 28.5,
poderao facer nos dous cursos seguintes a través da realizacidn de probas ou actividades
personalizadas extraordinarias das materias ou dos ambitos que non superase, de acordo co
curriculo establecido neste decreto e nos termos que dispofia a conselleria con
competencias en materia de educacion.

6. De conformidade co establecido no artigo 25.7 do Real decreto 217/2022, do 29 de marzo,
polo que se establece a ordenacién e as ensinanzas minimas da educacién secundaria
obrigatoria, a superacién da totalidade dos ambitos incluidos nun ciclo formatvo de grao
basico conducira a obtencion do titulo de graduada ou graduado en educacién secundaria
obrigatoria.

Artigo 27. Avaliacién de diagnéstico

No segundo curso de educacién secundaria obrigatoria todos os centros docentes realizaran
unha avaliacion de diagndstico das competencias clave adquiridas polo seu alumnado,
segundo dispofia a conselleria con competencias en materia de educacién. Esta avaliacién
tera caracter informativo, formativo e orientador para os centros docentes, para o
profesorado, para o alumnado e as suas familias ou persoas titoras legais, e para o conxunto
da comunidade educativa. Esta avaliacion, de caracter censual, terda como marco de
referencia o establecido de acordo co artigo 144.1 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio.

Artigo 28. Dereito do alumnado a unha avaliacién obxectiva

Co fin de garantir o dereito das alumnas e dos alumnos a que a sua dedicacién, o seu esforzo
e o seu rendemento sexan valorados e recofiecidos conforme criterios de plena
obxectividade, os centros docentes adoptaran as medidas precisas para facer publicos e
comunicar as nais, aos pais ou as persoas titoras legais os criterios de avaliacién, os
instrumentos de avaliacion, os criterios de promocién e os criterios de titulacién, que, en
todo caso, atenderdn as caracteristicas da avaliacion dispostas na lexislacidén vixente e, en
particular, ao caracter continuo, formativo e integrador da avaliacidn nesta etapa.

Artigo 29. Participacion e dereito a informacion de nais, pais ou persoas titoras legais

1. De conformidade co establecido no artigo 4.2.e) da Lei orgdnica 8/1985, do 3 de xullo,
reguladora do dereito & educacion, e do artigo 29 do Real decreto 217/2022, do 29 de marzo,
e de acordo coas previsidns da Lei 4/2011, do 30 de xufio, de convivencia e participaciéon da
comunidade educativa, as nais, os pais ou as persoas titoras legais deberdn apoiar e
participar na evolucién do proceso educativo das suas fillas, dos seus fillos ou das persoas
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que tutelen, asi como cofiecer as decisions relativas & sua avaliacién e & promocién a través
dun boletin individualizado, e colaborar nas medidas de apoio ou reforzo que adopten os
centros docentes para facilitar o seu progreso educativo, e teran acceso aos documentos
oficiais de avaliacién e as probas e aos documentos das avaliaciéns que se lles realicen as
suas fillas, aos seus fillos ou as persoas tuteladas, na parte referida @ alumna ou ao alumno
de que se trate, sen prexuizo do respecto ds garantias establecidas na Lei organica 3/2018,
do 5 de decembro, de proteccién de datos persoais e garantia dos dereitos dixitais; no
Regulamento (UE) 2016/679 do Parlamento Europeo e do Consello, do 27 de abril de 2016,
relativo a proteccién das persoas fisicas no que respecta ao tratamento de datos persoais e
a libre circulacion destes datos e polo que se derroga a Directiva 95/46/CE, e demais
normativa aplicable en materia de proteccion de datos de caracter persoal. Para esta
finalidade, o acceso as actas de avaliacidon podera substituirse por un boletin individualizado
coa informacién da acta referida @ alumna ou o alumno de que se trate.

2. Os dereitos e os deberes referidos no punto anterior fanse extensivos ao alumnado maior
de idade, sen prexuizo de que as suas nais, 0s seus pais ou as persoas titoras legais poidan
facelos igualmente efectivos se xustifican o interese lexitimo.

3. Igualmente, os centros docentes promoveran compromisos educativos coas nais, os pais
ou as persoas titoras legais do seu alumnado en que se consignen as actividades que as
persoas integrantes da comunidade educativa se comprometen a desenvolver para facilitar
o progreso académico do alumnado.

TITULO Il Documentos oficiais de avaliacién

Artigo 30. Documentos e informes de avaliacién

1. Na educacién secundaria obrigatoria, os documentos oficiais de avaliacion son as actas de
avaliacion, o expediente académico, o historial académico e, de ser o caso, o informe persoal
por traslado.

2. O historial académico e, de ser o caso, o informe persoal por traslado, considéranse
documentos bdsicos para garantir a mobilidade do alumnado por todo o territorio nacional.

3. Os documentos oficiais de avaliacién deberdn recoller sempre a norma que establece o
curriculo correspondente. Cando tefian que producir efecto fora do ambito da Comunidade
Auténoma de Galicia, observarase o disposto no artigo 15.3 da Lei 39/2015, do 1 de outubro,
do procedemento administrativo comun das administracions publicas.

4. A custodia e o arquivamento dos documentos oficiais de avaliacion correspdndenlles aos
centros docentes en que se realizasen os estudos. O labor de cubrir e custodiar os ditos
documentos sera supervisado pola inspeccion educativa.

Artigo 31. Actas de avaliacién
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1. As actas de avaliacidon expediranse para cada un dos cursos e pecharanse ao termo do
periodo lectivo. Comprenderan, polo menos, a relacion nominal do alumnado que compén o
grupo xunto cos resultados da avaliacion das materias ou ambitos, e as decisiéns sobre
promocién e permanencia.

2. Os resultados da avaliacién expresaranse nos termos de «insuficiente» (IN) para as
cualificaciéns negativas, e «suficiente» (SU), «ben» (BE), «notable» (NT) ou «sobresaliente »
(SB) para as cualificacions positivas. A estes termos achegaraselles, con caracter
informativo, unha cualificacion numérica, sen empregar decimais, nunha escala de un a dez,
coas seguintes correspondencias:

- Insuficiente: 1, 2, 3 ou 4.
— Suficiente: 5.

- Ben: 6.

— Notable: 7 ou 8.

— Sobresaliente: 9 ou 10.

Para os efectos de promocién e de titulacion a que se refiren os artigos 25 e 26, a nota
media de cada curso da alumna ou do alumno serd a media aritmética das cualificaciéns
numéricas obtidas en cada unha das materias e dos dmbitos en que estea matriculada ou
matriculado nese ano académico, arredondada a centésima madis proxima e, no caso de
equidistancia, a superior.

A conselleria con competencias en materia de educacion podera arbitrar procedementos
para outorgar unha mencién honorifica ou matricula de honra ds alumnas e aos alumnos que
demostren un rendemento académico excelente na etapa para a cal se outorga.

3. No caso dos ambitos que integren distintas materias, o resultado da avaliacién
expresarase mediante unha Unica cualificacion, sen prexuizo dos procedementos que poidan
establecerse para manter informados da sua evolucion nas diferentes materias a alumna ou
o alumno e as suas nais, 0s seus pais ou as suas persoas titoras legais.

4. Nas actas de segundo, terceiro e cuarto cursos figurara, ademais, o alumnado con
materias non superadas de cursos anteriores e recollerase, para o cuarto curso, a proposta
de expedicion do titulo de educacion secundaria obrigatoria. Nestes cursos expediranse
actas de avaliacién de materias pendentes ao termo do periodo lectivo.

5. As actas de avaliacion serdn asinadas por todo o profesorado do grupo e levaran o visto e
prace da directora ou do director do centro.

Artigo 32. Expediente académico
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1. O expediente académico recollerd, xunto cos datos de identificacién do centro, os da
alumna ou do alumno, asi como a informacion relativa ao seu proceso de avaliacion. Abrirase
ao comezo da etapa ou, de ser o caso, no momento de incorporacién ao centro e recollerd,
polo menos, os resultados da avaliacion das materias ou dos ambitos, as decisidns de
promocion e titulacion, as medidas de apoio educativo e as adaptacidns curriculares que se
adoptasen para a alumna ou o alumno e, de ser o caso, a data de entrega da certificacion de
concluir a escolarizacién obrigatoria a que se refire o artigo 26.4.

2. No caso de existiren materias que fosen cursadas de forma integrada nun ambito, no
expediente figurara, xunto coa denominacién do devandito dmbito, a indicacién expresa das
materias integradas nel.

3. O expediente académico serd asinado pola persoa que exerza a secretaria do centro e
levard o visto e prace da directora ou do director do centro.

Artigo 33. Historial académico

1. O historial académico tera valor acreditativo das ensinanzas realizadas. Como minimo
recollerd os datos identificativos da alumna ou do alumno, as materias ou os ambitos
cursados en cada un dos anos de escolarizacidén, as medidas curriculares e organizativas
aplicadas, os resultados da avaliacién, as decisions sobre promociéon e permanencia, a
informacidn relativa aos cambios de centro e as datas en que se produciran os diferentes
feitos. Debera figurar, asi mesmo, a indicaciéon das materias que se cursaron con adaptacions
curriculares.

2. Co obxecto de garantir a mobilidade do alumnado, cando varias materias fosen cursadas
integradas nun ambito, farase constar no historial a cualificacién obtida en cada unha delas.
Esta cualificacidn serd a mesma que figure no expediente para o dmbito correspondente.

3. Tras finalizar a etapa, o historial académico entregaraselles as nais, aos pais ou as
persoas titoras legais das alumnas ou dos alumnos, ou & propia alumna ou o alumno no caso
de que sexa maior de idade.

4. O historial académico sera asinado pola persoa que exerza a secretaria do centro e levara
o visto e prace da directora ou do director do centro.

Artigo 34. Informe persoal por traslado

1. Cando unha alumna ou un alumno se traslade a outro centro antes de finalizar a etapa
para proseguir os seus estudos, o centro de orixe remitiralle ao de destino, por peticion
deste, copia do historial académico e do informe persoal por traslado. O centro receptor
abrira o correspondente expediente académico. A matricula adquirird caracter definitivo
logo de que se reciba a copia do historial académico.
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2. O informe persoal por traslado contera os resultados das avaliacidons que se realizasen, as
medidas curriculares e organizativas que, de ser o caso, fosen aplicadas, e todas as
observacions que se consideren oportunas acerca do progreso xeral da alumna ou do alumno.

3. O informe persoal por traslado serd asinado pola persoa que exerza a titoria do grupo da
alumna ou do alumno, e levara o visto e prace da directora ou do director do centro.

Artigo 35. Autenticidade, seguridade e confidencialidade

1. A conselleria con competencias en materia de educacion establecerd os procedementos
oportunos para garantir a autenticidade dos documentos oficiais de avaliacion, a integridade
dos datos recollidos nestes e a sua supervisidén e custodia, asi como a sua conservacion e o
seu traslado en caso de supresion ou extincién do centro.

2. No referente a obtencion dos datos persoais do alumnado, & sua cesion duns centros
docentes a outros e 4 seguridade e & confidencialidade destes, atenderase ao disposto na
lexislacién vixente en materia de proteccion de datos de caracter persoal e, en todo caso, ao
establecido na disposicion adicional vixésimo terceira da Lei orgdnica 2/2006, do 3 de maio.

3. Os documentos oficiais de avaliacién e os seus procedementos de validacidn descritos nos
puntos anteriores poderan ser substituidos polos seus equivalentes realizados por medios
electrdnicos, informaticos ou telematicos, sempre que quede garantida a sua autenticidade,
integridade e conservacién, e sempre que se cumpran as garantias e os requisitos
establecidos pola Lei organica 3/2018, do 5 de decembro, de proteccién de datos persoais e
garantia dos dereitos dixitais; polo Regulamento (UE) 2016/679 do Parlamento Europeo e do
Consello, do 27 de abril de 2016, relativo & proteccion das persoas fisicas no que respecta ao
tratamento de datos persoais e a libre circulacién destes datos e polo que se derroga a
Directiva 95/46/CE, e pola Lei 39/2015, do 1 de outubro, do procedemento administrativo
comun das administracidns publicas, e pola normativa que as desenvolve.

4. O expediente electrénico do alumnado estara constituido, polo menos, polos datos
contidos nos documentos oficiais de avaliaciéon e cumprird o establecido no Real decreto 4
/2010, do 8 de xaneiro, polo que se regula o Esquema nacional de interoperabilidade no
ambito da Administracién electrénica, e demais normativa aplicable.

TIiTULO Il Plans educativos

Artigo 36. Bibliotecas escolares e lectura

1. Os centros docentes deberan incluir dentro do seu proxecto educativo e funcional un plan
de lectura coa finalidade de promover a lectura, que se concretard anualmente na
programacion xeral anual a través de actuaciéns destinadas ao fomento da lectura, da
escritura e das habilidades no uso, no tratamento e na producion da informacién, en apoio
da adquisiciéon das competencias clave.
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2. Os centros docentes contaran cunha biblioteca escolar e deberan incluir dentro do seu
proxecto educativo e funcional un plan de biblioteca, que se concretara anualmente na
programacion xeral anual a través das correspondentes actuaciéns, coa finalidade de
promovela como centro de referencia de recursos da lectura, da informaciéon e da
aprendizaxe. Asi mesmo, a biblioteca escolar serd un punto de encontro entre alumnado,
profesorado e familias que facilite a comunicacién, a creatividade, as aprendizaxes, o
traballo colaborativo e os intercambios culturais no centro, ademais de servir como
instrumento de apoio para o desenvolvemento do plan de lectura.

Artigo 37. Educacién dixital

1. Os centros docentes deberan incluir dentro do seu proxecto educativo e funcional a sua
estratexia dixital a través dun plan dixital de centro, que se concibe como un instrumento
para mellorar o desenvolvemento da competencia dixital da comunidade educativa, o uso
das tecnoloxias dixitais no proceso de ensino e aprendizaxe e a transformacién dos centros
en organizaciéns educativas dixitalmente competentes, e que se concretard anualmente na
programacion xeral anual a través das correspondentes actuacions.

2. A conselleria con competencias en materia de educacidon e os equipos directivos dos
centros docentes promoverdn o uso das tecnoloxias da informacién e da comunicacién na
aula como medio didactico apropiado e valioso para desenvolver as tarefas de ensino e
aprendizaxe, sen prexuizo das competencias que no ambito das tecnoloxias da informacion e
da comunicacién poidan corresponder a outras entidades integrantes do sector publico
autondémico.

3. A conselleria con competencias en materia de educacion ofrecera plataformas dixitais e
tecnoléxicas de acceso para toda a comunidade educativa, que poderan incorporar recursos
didacticos achegados polas administracidons educativas e outros axentes para o seu uso
compartido.

4. Os contornos virtuais de aprendizaxe que se empreguen nos centros docentes sostidos
con fondos publicos facilitaran a aplicacion de plans educativos especificos, desefiados polos
centros docentes para a consecucién de obxectivos concretos do curriculo, e deberan
contribuir @ extensién do concepto de aula no tempo e no espazo.

Artigo 38. Promocion de estilos de vida saudables

1. Os centros docentes deberan incluir dentro do seu proxecto educativo e funcional un plan
de actividades fisicas e habitos saudables coa finalidade da practica diaria de deporte e
exercicio fisico durante a xornada escolar e da promocién dunha vida activa, saudable e
auténoma, por parte das alumnas e dos alumnos, e que se concretara anualmente na
programacion xeral anual a través das correspondentes actuaciéns. 2. O desefio, a
coordinacion e a supervisién das medidas que se adopten seran asumidas polo profesorado
coa cualificacion ou especializacion adecuada, e de acordo cos recursos dispoiiibles.
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Disposicion adicional primeira. Adaptacion de referencias

1. As referencias realizadas pola normativa vixente as disciplinas de educacién secundaria
obrigatoria entenderanse realizadas as materias correspondentes recollidas neste decreto.

2. As referencias contidas no nimero 3 do artigo 7 do Decreto 79/2010, do 20 de maio,
relativas a Ciencias Sociais, Xeografia e Historia e a Ciencias da Natureza enténdense feitas a
Xeografia e Historia e a Bioloxia e Xeoloxia, respectivamente, para os efectos da sua
imparticién en lingua galega. Asi mesmo, as referencias relativas a Tecnoloxias enténdense
feitas a Tecnoloxia e Dixitalizacién e a Tecnoloxia, para os efectos da sla imparticién en
lingua castela.

Disposicién adicional segunda. Ensinanzas de relixién e Proxecto Competencial

1. As ensinanzas de relixién incluiranse na educacion secundaria obrigatoria de acordo co
establecido na disposicion adicional segunda da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de
educacion.

2. A conselleria con competencias en materia de educacién garantira que, ao comezo do
curso, as nais, 0s pais ou as persoas titoras legais do alumnado menor de idade poidan
manifestar a sta vontade de que as suas fillas, os seus fillos ou as persoas que tutelen
reciban ou non ensinanza de relixién, asi como para o alumnado maior de idade.

3. Os centros docentes disporan as medidas organizativas para que as alumnas e os alumnos
cuxas nais, pais ou persoas titoras legais non optasen por que cursen ensinanzas de relixién
reciban a debida atencién educativa. Esta atencion serd planificada e programada polos
centros docentes a través da materia de Proxecto Competencial, cuxo curriculo serd o que se
recolle no anexo I, que se dirixe ao desenvolvemento das competencias transversais a
través da realizacion de proxectos significativos para o alumnado e da resolucién
colaborativa de problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexiéon e a
responsabilidade, e que poderd configurarse a modo de traballo monogréfico ou proxecto
interdisciplinario ou de colaboracién cun servizo &8 comunidade. En todo caso, as actividades
propostas nesta materia iran dirixidas a reforzar os aspectos mais transversais do curriculo,
favorecendo a interdisciplinariedade e a conexion entre os diferentes saberes.

As actividades a que se refire este punto en ninglin caso comportaran a aprendizaxe de
contidos curriculares asociados ao cofiecemento do feito relixioso nin a ningunha materia da
etapa.

A atribucién docente do Proxecto Competencial correspdndelle ao profesorado de calquera
das especialidades do corpo de catedraticas e catedraticos de ensino secundario ou do corpo
de profesorado de ensino secundario.

4. A avaliacién da ensinanza da relixion catdlica e do Proxecto Competencial realizarase nos
mesmos termos e cos mesmos efectos que a das outras materias da educacién secundaria
obrigatoria. A avaliacion das ensinanzas das diferentes confesions relixiosas axustarase ao
establecido nos acordos de cooperacidn subscritos polo Estado.
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5. A determinacién do curriculo da ensinanza de relixion catélica e das diferentes confesidns
relixiosas con que o Estado subscribiu acordos de cooperaciéon en materia educativa serd
competencia, respectivamente, da xerarquia eclesiastica e das correspondentes autoridades
relixiosas.

6. Co fin de garantir o principio de igualdade e a libre concorrencia entre todo o alumnado,
as cualificacidéns que se obtiveron na avaliacién das ensinanzas de relixién e do Proxecto
Competencial non se computaran nas convocatorias en que deban entrar en concorrencia os
expedientes académicos, nin cando houbese que acudir a estes para os efectos de admisién
de alumnado, para realizar unha seleccion entre as persoas solicitantes.

Disposicion adicional terceira. Aprendizaxe de linguas estranxeiras

1. Na imparticion de materias en linguas estranxeiras, os centros docentes aplicaran o
disposto no capitulo IV do Decreto 79/2010, do 20 de maio, sen que iso supofia modificacién
dos aspectos regulados neste decreto e na normativa basica estatal correspondente. Neste
caso, procurarase que ao longo da etapa as alumnas e os alumnos adquiran a terminoloxia
propia das materias na lingua estranxeira e nas duas linguas oficiais de Galicia.

2. Os centros docentes que impartan unha parte das materias do curriculo en linguas
estranxeiras aplicaran, en todo caso, os criterios para a admisién do alumnado establecidos
na Lei organica 2/2006, do 3 de maio.

Disposicién adicional cuarta. Educacién de persoas adultas

1. De acordo co disposto no artigo 68.1 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, as persoas
adultas que queiran adquirir as competencias e os cofiecementos correspondentes a
educacién secundaria obrigatoria contaran cunha oferta adaptada as suas condiciéns e
necesidades, que se rexerd polos principios de igualdade de oportunidades, non-
discriminacién, accesibilidade universal, mobilidade e transparencia, e podera desenvolverse
a través do ensino presencial e semipresencial, e tamén mediante a educacién a distancia.

2. Co obxecto de que o alumnado adquira unha visién integrada do saber que lle permita
desenvolver as competencias e afrontar con éxito os principais retos e desafios globais do
século XXI, as ensinanzas desta etapa organizaranse de forma modular en tres dmbitos e
dous niveis en cada un deles:

a) Ambito de Comunicacién, en que se integraran os aspectos bésicos do curriculo recollidos
no anexo Il referidos s materias de Lingua Casteld e Literatura, de Lingua Estranxeira e de
Lingua Galega e Literatura.

b) Ambito Social, en que se integraran os aspectos basicos do curriculo recollidos no anexo Il
referidos s materias de Xeografia e Historia, e de Educacién en Valores Civicos e Eticos.
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c) Ambito Cientifico-Tecnoldxico, en que se integraran os aspectos bdsicos do curriculo
recollidos no anexo Il referidos s materias de Fisica e Quimica, de Bioloxia e Xeoloxia, de
Matematicas, e de Tecnoloxia e Dixitalizacion.

3. A conselleria con competencias en materia de educacion establecerd, conforme o anterior,
o curriculo destas ensinanzas, incorporando aos correspondentes ambitos, se asi o considera
conveniente, aspectos curriculares das restantes materias a que se fai referencia nos artigos
9 e 10.

4. A organizacién destas ensinanzas debera permitir a sua realizacion en dous cursos,
garantindo, en todo caso, o logro das competencias clave establecidas no perfil de saida.

5. Correspdndelle a conselleria con competencias en materia de educaciéon establecer os
procedementos para o recofiecemento da formacién do sistema educativo espafiol que o
alumnado acredite e a valoracidén dos cofiecementos e experiencias previas adquiridos a
través da educacién non formal, co obxecto de proceder & sta orientacion e adscriciéon nun
nivel determinado dentro de cada un dos ambitos de cofiecemento.

6. A superacién dalgun dos niveis correspondentes a cada un dos tres ambitos a que fai
referencia o punto segundo terd validez en todo o Estado.

7. A superacion de todos os ambitos dard dereito & obtencién do titulo de graduada ou
graduado en educacién secundaria obrigatoria. Asi mesmo, o equipo docente podera
propofier para a expedicién do dito titulo aquelas persoas que, ainda non superando algun
dos ambitos, se considere que conseguiron globalmente os obxectivos xerais da formacién
basica das persoas adultas. Nesta decision teranse en conta as posibilidades formativas e de
integracion na actividade académica e laboral de cada alumna ou alumno.

8. A conselleria con competencias en materia de educaciéon, no ambito das suas
competencias, organizara periodicamente probas para que as persoas maiores de dezaoito
anos poidan obter directamente o titulo de graduada ou graduado en educacién secundaria
obrigatoria, sempre que alcanzasen as competencias clave e os obxectivos da etapa. Estas
probas organizaranse baseandose nos tres ambitos de coflecemento citados e
corresponderalle & propia conselleria con competencias en materia de educacion determinar
as partes destas que se considerara que tefien superadas as persoas que concorran a elas,
de acordo coa sua historia académica previa.

9. Corresponderalle igualmente & conselleria con competencias en materia de educaciéon
garantir que as probas a que se refire o punto anterior conten coas medidas de
accesibilidade universal e as adaptacions que precise todo o alumnado con necesidades
educativas especiais.

Disposicion adicional quinta. Atribucidn docente nas materias optativas do terceiro e cuarto
cursos da educacion secundaria obrigatoria
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A atribucién docente das materias optativas do terceiro e do cuarto cursos da educacion
secundaria obrigatoria establecidas no artigo 9.3.1) e 10.1.h) correspondelle ao profesorado
do corpo de catedraticas e catedraticos de ensino secundario ou do corpo de profesorado de
ensino secundario das seguintes especialidades:

[Taboa]
Disposicién adicional sexta. Simultaneidade de estudos

No marco do establecido neste decreto, a conselleria con competencias en materia de
educacion facilitard a posibilidade de cursar simultaneamente as ensinanzas artisticas
profesionais e a educaciéon secundaria obrigatoria. Con este fin, poderanse adoptar as
oportunas medidas de organizacién e de ordenacién académica que incluan, entre outras, as
validacions entre materias.

Disposicion adicional sétima. Calendario escolar
1. O calendario escolar comprendera un minimo de 175 dias lectivos.

2. En calquera caso, no computo do calendario escolar incluiranse os dias dedicados as
avaliaciéns de diagnéstico de segundo curso.

Disposicion transitoria Unica. Aplicabilidade do Decreto 86/2015, do 25 de xufio, polo que se
establece o curriculo da educacién secundaria obrigatoria e do bacharelato na Comunidade
Auténoma de Galicia

O Decreto 86/2015, do 25 de xufio, polo que se establece o curriculo da educacién secundaria
obrigatoria e do bacharelato na Comunidade Auténoma de Galicia, sera de aplicacién nos
cursos segundo e cuarto de educacion secundaria obrigatoria, durante o curso académico
2022/23, sen prexuizo do disposto na disposicidén transitoria sequnda do Real decreto 217
/2022, do 29 de marzo.

Disposicion derrogatoria Unica. Derrogacion normativa

1. Queda derrogado o Decreto 86/2015, do 25 de xufio, polo que se establece o curriculo da
educacion secundaria obrigatoria e do bacharelato na Comunidade Auténoma de Galicia, en
todo o que se refira @ educacion secundaria obrigatoria e, en particular, o seu titulo I. Non
obstante o anterior, serad de aplicaciéon nos cursos segundo e cuarto da educacién secundaria
obrigatoria durante o curso académico 2022/23.
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2. Quedan derrogadas todas as disposicions de igual ou inferior rango que se opofian ao
disposto neste decreto.

Disposiciéon derradeira primeira. Calendario de implantacion

O disposto no presente decreto implantarase para os cursos primeiro e terceiro no curso
escolar 2022/23, e para os cursos segundo e cuarto no curso escolar 2023/24.

Disposicion derradeira segunda. Desenvolvemento normativo

Facultase a persoa titular da conselleria con competencias en materia de educacion para
ditar cantas disposicions sexan precisas no relativo a organizacion e materias propias do seu
departamento, e o desenvolvemento deste decreto.

Disposicién derradeira terceira. Entrada en vigor

Este decreto entrard en vigor o dia seguinte ao da sua publicacién no Diario Oficial de Galicia.
Santiago de Compostela, quince de setembro de dous mil vinte e dous

Alfonso Rueda Valenzuela

Presidente

Roman Rodriguez Gonzalez

Conselleiro de Cultura, Educacion, Formacién Profesional e Universidades
ANEXO |

Perfil de saida do alumnado ao acabar o ensino basico

O perfil de saida do alumnado ao acabar o ensino basico é a ferramenta en que se concretan os
principios e os fins do sistema educativo galego referidos ao devandito periodo. O perfil
identifica e define, en conexidn cos retos do século XXI, as competencias clave que se espera
que as alumnas e os alumnos desenvolvesen ao completar esta fase do seu itinerario
formativo.

O perfil de saida é inico e 0 mesmo para todo o territorio do Estado. E a pedra angular de todo
o curriculo, a matriz que cohesiona e cara a onde converxen os obxectivos das distintas etapas
que constitien o ensino basico. Concibese, polo tanto, como o elemento que debe
fundamentar as decisidns curriculares, asi como as estratexias e as orientaciéns metodoloxicas
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na practica lectiva. Debe ser, ademais, o fundamento da aprendizaxe permanente e o referente
da avaliacién interna e externa das aprendizaxes do alumnado, en particular no relativo a toma
de decisidéns sobre promocion entre os distintos cursos, asi como a obtencion do titulo de
graduado en educacion secundaria obrigatoria.

O perfil de saida parte dunha vision a vez estrutural e funcional das competencias clave, cuxa
adquisicién por parte do alumnado se considera indispensable para o seu desenvolvemento
persoal, para resolver situacions e problemas dos distintos ambitos da sua vida, para crear
novas oportunidades de mellora, asi como para lograr a continuidade do seu itinerario
formativo e facilitar e desenvolver a sda insercién e participacion activa na sociedade e no
coidado das persoas, da contorna natural e do planeta. Garantese asi a consecucién do dobre
obxectivo de formacién persoal e de socializacion previsto para o ensino basico no artigo 4.4
da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion (LOE), co fin de dotar a cada alumna ou
alumno das ferramentas imprescindibles para que desenvolva un proxecto de vida persoal,
social e profesional satisfactorio. Este proxecto constitliese como o elemento articulador das
diversas aprendizaxes que lle permitirdan afrontar con éxito os desafios e os retos a que tera
que enfrontarse para levalo a cabo.

O referente de partida para definir as competencias clave recollidas no perfil de saida foi a
Recomendacion do Consello da Uniéon Europea, do 22 de maio de 2018, relativa as
competencias clave para a aprendizaxe permanente. A ancoraxe do perfil de saida a
Recomendacion do Consello reforza o compromiso do sistema educativo galego co obxectivo
de adoptar unhas referencias comuns que fortalezan a cohesién entre os sistemas educativos
da Unidn Europea e faciliten que a sua cidadania, se asi o considera, poida estudar e traballar
ao longo da sua vida tanto no seu propio pais como noutros paises da sta contorna.

No perfil, as competencias clave da Recomendacion europea vincularonse cos principais retos e
desafios globais do século XXI aos que o alumnado se vai ver confrontado e ante os que
necesitara desenvolver esas mesmas competencias clave. Do mesmo xeito, incorporaronse
tamén os retos recollidos no documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century,
da Oficina Internacional de Educacion da UNESCO, asi como os obxectivos de desenvolvemento
sustentable da Axenda 2030, adoptada pola Asemblea Xeral das Naciéns Unidas en setembro
de 2015.

A vinculacién entre competencias clave e retos do século XXI é a que lles dard sentido as
aprendizaxes, ao achegar a escola a situaciéns, cuestions e problemas reais da vida cotia, o
que, pola sta vez, proporcionard o necesario punto de apoio para favorecer situaciéns de
aprendizaxe significativas e relevantes, tanto para o alumnado como para o persoal docente.
Quérese garantir que todo o alumnado que supere con éxito o ensino basico e, polo tanto,
acade o perfil de saida saiba activar as aprendizaxes adquiridas para responder aos principais
desafios a que debera facer fronte ao longo da sua vida:

— Desenvolver unha actitude responsable a partir da toma de conciencia da degradacion do
ambiente e dos malos tratos animais baseada no cofiecemento das causas que os provocan,
agravan ou melloran, desde unha vision sistémica, tanto local como global.
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- Identificar os diferentes aspectos relacionados co consumo responsable, valorando as suas
repercusions sobre o ben individual e o comun, xulgando criticamente as necesidades e os
excesos e exercendo un control social fronte & vulneracion dos seus dereitos.

- Desenvolver estilos de vida saudable a partir da comprensiéon do funcionamento do
organismo e a reflexion critica sobre os factores internos e externos que inciden nela,
asumindo a responsabilidade persoal e social no coidado propio e no coidado das demais
persoas, asi como na promocién da saude publica.

- Desenvolver un espirito critico, empatico e proactivo para detectar situacidons de inequidade
e exclusién a partir da comprensidn das causas complexas que as orixinan.

- Entender os conflitos como elementos connaturais 4 vida en sociedade que deben resolverse
de maneira pacifica.

- Analizar de maneira critica e aproveitar as oportunidades de todo tipo que ofrece a
sociedade actual, en particular as da cultura na era dixital, avaliando os seus beneficios e
riscos e facendo un uso ético e responsable que contribla & mellora da calidade de vida
persoal e colectiva.

— Aceptar a incerteza como unha oportunidade para articular respostas mais creativas,
aprendendo a manexar a ansiedade que pode levar aparellada.

— Cooperar e convivir en sociedades abertas e cambiantes, valorando a diversidade persoal e
cultural como fonte de riqueza e interesandose por outras linguas e culturas.

- Sentirse parte dun proxecto colectivo, tanto no ambito local como no global, desenvolvendo
empatia e xenerosidade.

— Desenvolver as habilidades que lle permitan seguir aprendendo ao longo da vida, desde a
confianza no cofiecemento como motor do desenvolvemento e a valoracion critica dos riscos e
beneficios deste ultimo.

A resposta a estes e outros desafios —entre os que existe unha absoluta interdependencia-
necesita dos cofiecementos, destrezas e actitudes que subxacen as competencias clave e son
abordados nas distintas areas, ambitos e materias que compofien o curriculo. Estes contidos
disciplinares son imprescindibles, porque sen eles o alumnado non entenderia o que ocorre ao
seu arredor e, xa que logo, non poderia valorar criticamente a situacion nin, moito menos,
responder adecuadamente. O esencial da integracién dos retos no perfil de saida radica en que
engaden unha exixencia de actuacién, a cal conecta co enfoque competencial do curriculo: a
meta non é a mera adquisicidn de contidos, senén aprender a utilizalos para solucionar
necesidades presentes na realidade.

Estes desafios implican adoptar unha posicidon ética exixente, xa que supofien articular a
procura lexitima do benestar persoal respectando o ben comuin. Requiren, ademais,
transcender a mirada local para analizar e comprometerse tamén cos problemas globais. Todo
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iso exixe, por unha banda, unha mente complexa, capaz de pensar en termos sistémicos,
abertos e cun alto nivel de incerteza, e, por outra, a capacidade de empatizar con aspectos
relevantes, ainda que non nos afecten de maneira directa, o que implica asumir os valores de
xustiza social, equidade e democracia, asi como desenvolver un espirito critico e proactivo cara
as situacions de inxustiza, inequidade e exclusion.

Competencias clave que se deben adquirir.

As competencias clave que se recollen no perfil de saida son a adaptacién ao sistema
educativo galego das competencias clave establecidas na citada Recomendacién do Consello
da Unidén Europea. Esta adaptacion responde a necesidade de vincular as devanditas
competencias cos retos e desafios do século XXI, cos principios e fins do sistema educativo
establecidos na LOE e co contexto escolar, xa que a recomendacién se refire & aprendizaxe
permanente que debe producirse ao longo de toda a vida, mentres que o perfil remite a un
momento preciso e limitado do desenvolvemento persoal, social e formativo do alumnado: a
etapa do ensino basico.

Con caracter xeral, debe entenderse que a consecucién das competencias e dos obxectivos
previstos na LOE para as distintas etapas educativas estd vinculada a adquisicién e ao
desenvolvemento das competencias clave recollidas neste perfil de saida, e que son as
seguintes:

CCL-Competencia en comunicacion linguistica.

CP-Competencia plurilingle.

STEM-Competencia matematica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefiaria.
CD-Competencia dixital.

CPSAA-Competencia persoal, social e de aprender a aprender.

CC-Competencia cidada.

CE-Competencia emprendedora.

CCEC-Competencia en conciencia e expresion culturais.

A transversalidade é unha condicién inherente ao perfil de saida, no sentido de que todas as
aprendizaxes contriblen a sta consecucion. Da mesma maneira, a adquisicion de cada unha das
competencias clave contrible 4 adquisicion de todas as demais. Non existe xerarquia entre
elas, nin pode establecerse unha correspondencia exclusiva cunha Unica area, ambito ou
materia, senén que todas se concretan nas aprendizaxes das distintas areas, ambitos ou
materias e, pola sla vez, se adquiren e desenvolven a partir das aprendizaxes que se producen

Nno seu conxunto.

Descritores operativos das competencias clave no ensino basico.
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En canto & dimension aplicada das competencias clave, definiuse para cada unha delas un
conxunto de descritores operativos, partindo dos diferentes marcos europeos de referencia
existentes.

Os descritores operativos das competencias clave constitien, xunto cos obxectivos xerais da
etapa, o marco referencial a partir do cal se concretan os obxectivos de cada area, ambito ou
materia. Esta vinculacién entre descritores operativos e obxectivos propicia que da avaliacion
destes ultimos, a través dos correspondentes criterios de avaliacién asociados, poida colixirse
0 grao de adquisicién das competencias clave definidas no perfil de saida e, polo tanto, a
consecucion das competencias clave e obxectivos xerais previstos para a etapa.

Dado que as competencias se adquiren necesariamente de forma secuencial e progresiva,
incliense tamén no perfil os descritores operativos que orientan sobre o nivel de desempeiio
esperado ao completar a educacion primaria, favorecendo e explicitando asi a continuidade, a
coherencia e a cohesidn entre as duas etapas que compofien o ensino obrigatorio.

CCL-Competencia en comunicacion linguistica.

A competencia en comunicacién linglistica supon interactuar de forma oral, escrita, signada
ou multimodal de maneira coherente e adecuada en diferentes ambitos e contextos e con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica mobilizar, de maneira consciente, o conxunto de
coflecementos, destrezas e actitudes que permiten comprender, interpretar e valorar
criticamente mensaxes orais, escritas, signadas ou multimodais evitando os riscos de
manipulaciéon e desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con outras persoas de
maneira cooperativa, creativa, ética e respectuosa.

A competencia en comunicacién linglistica constitle a base para o pensamento propio e para
a construcion do cofiecemento en todos os ambitos do saber. Por iso, o seu desenvolvemento
esta vinculado a reflexion explicita sobre o funcionamento da lingua nos xéneros discursivos
especificos de cada area de coflecemento, asi como aos usos da oralidade, a escritura ou a
signacién para pensar e para aprender. Por ultimo, fai posible apreciar a dimension estética da
linguaxe e gozar da cultura literaria.

[Taboa]
CP-Competencia plurilingle.

A competencia plurilingtie implica utilizar distintas linguas, orais ou signadas, de forma
apropiada e eficaz para a aprendizaxe e a comunicacién. Esta competencia supdn recofiecer e
respectar os perfis linglisticos individuais e aproveitar as experiencias propias para
desenvolver estratexias que permitan mediar e facer transferencias entre linguas, incluidas as
clasicas, e, de ser o caso, manter e adquirir destrezas na lingua ou linguas familiares e nas
linguas oficiais. Integra, asi mesmo, dimensions histdricas e interculturais orientadas a
cofiecer, valorar e respectar a diversidade linguistica e cultural da sociedade co obxectivo de
fomentar a convivencia democratica.
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STEM-Competencia matematica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefiaria.

A competencia matemadtica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefiaria (competencia
STEM polas suas siglas en inglés) entrafia a comprensién do mundo utilizando os métodos
cientificos, o pensamento e representacién matematicos, a tecnoloxia e os métodos da
enxefaria para transformar a contorna de forma comprometida, responsable e sustentable.

A competencia matematica permite desenvolver e aplicar a perspectiva e o razoamento
matematicos co fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

A competencia en ciencia sup6én a comprension e explicacion da contorna natural e social,
utilizando un conxunto de cofiecementos e metodoloxias, incluidas a observacion e a
experimentacion, co fin de formular preguntas e extraer conclusidns baseadas en probas para
poder interpretar e transformar o mundo natural e o contexto social.

A competencia en tecnoloxia e enxefiaria comprende a aplicacién dos cofiecementos e da
metodoloxias propios das ciencias para transformar a nosa sociedade de acordo coas
necesidades ou desexos das persoas nun marco de seguridade, responsabilidade e
sustentabilidade.

[Taboa]
CD-Competencia dixital.

A competencia dixital implica o uso seguro, saudable, sustentable, critico e responsable das
tecnoloxias dixitais para a aprendizaxe, para o traballo e para a participacion na sociedade, asi
como a interaccién con estas.

Inclie a alfabetizacion en informacidon e datos, a comunicacidén e a colaboraciéon, a educacion
mediatica, a creacién de contidos dixitais (incluida a programacién), a seguridade (incluido o
benestar dixital e as competencias relacionadas coa ciberseguridade), asuntos relacionados
coa cidadania dixital, a privacidade, a propiedade intelectual, a resolucién de problemas e o
pensamento computacional e critico.

[Taboa]
CPSAA-Competencia persoal, social e de aprender a aprender.

A competencia persoal, social e de aprender a aprender implica a capacidade de reflexionar
sobre un mesmo para autocofiecerse, aceptarse e promover un crecemento persoal constante;
xestionar o tempo e a informacién eficazmente; colaborar con outros de forma construtiva;
manter a resiliencia; e xestionar a aprendizaxe ao longo da vida. Inclue tamén a capacidade de
lles facer fronte & incerteza e &4 complexidade; adaptarse aos cambios; aprender a xestionar os
procesos metacognitivos; identificar condutas contrarias a convivencia e desenvolver
estratexias para abordalas; contribuir ao benestar fisico, mental e emocional propio e das
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demais persoas, desenvolvendo habilidades para coidarse a si mesmo e a quen o rodea a través
da corresponsabilidade; ser capaz de levar unha vida orientada ao futuro; asi como expresar
empatia e abordar os conflitos nun contexto integrador e de apoio.

CC-Competencia cidada.

A competencia cidadad contriblie a que alumnas e alumnos poidan exercer unha cidadania
responsable e participar plenamente na vida social e civica, basedndose na comprensién dos
conceptos e nas estruturas sociais, econdmicas, xuridicas e politicas, asi como no cofiecemento
dos acontecementos mundiais e o compromiso activo coa sustentabilidade e o logro dunha
cidadania mundial. Inclie a alfabetizacién civica, a adopcién consciente dos valores propios
dunha cultura democratica fundada no respecto aos dereitos humanos, a reflexidén critica
sobre os grandes problemas éticos do noso tempo e o desenvolvemento dun estilo de vida
sustentable acorde cos obxectivos de desenvolvemento sustentable expostos na Axenda 2030.

CE-Competencia emprendedora.

A competencia emprendedora implica desenvolver un enfoque vital dirixido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando os coflecementos especificos necesarios para xerar
resultados de valor para outras persoas. Achega estratexias que permiten adaptar a mirada
para detectar necesidades e oportunidades; adestrar o pensamento para analizar e avaliar a
contorna, e crear e reformular ideas utilizando a imaxinacién, a creatividade, o pensamento
estratéxico e a reflexidén ética, critica e construtiva dentro dos procesos creativos e de
innovacién; e espertar a disposicion para aprender, a arriscar e a afrontar a incerteza. Asi
mesmo, implica tomar decisidns baseadas na informacién e no coflecemento e colaborar de
maneira axil con outras persoas, con motivacion, empatia e habilidades de comunicacion e de
negociacion, para levar as ideas expostas & accion mediante a planificacién e xestion de
proxectos sustentables de valor social, cultural e econémico-financeiro.

CCEC-Competencia en conciencia e expresion culturais.

A competencia en conciencia e expresion culturais supon comprender e respectar o modo en
que as ideas, as opinidns, os sentimentos e as emocidns se expresan e se comunican de forma
creativa en distintas culturas e por medio dunha ampla gama de manifestacions artisticas e
culturais. Implica tamén un compromiso coa comprensién, o desenvolvemento e a expresién
das ideas propias e do sentido do lugar que se ocupa ou do papel que se desempefia na
sociedade. Asi mesmo, require a comprension da propia identidade en evolucién e do
patrimonio cultural nun mundo caracterizado pola diversidade, asi como a toma de conciencia
de que a arte e outras manifestacidns culturais poden supofier unha maneira de mirar o mundo
e de darlle forma.

ANEXO I
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Curriculo das materias
1. Bioloxia e Xeoloxia.
1.1 Introducidn.

A materia de Bioloxia e Xeoloxia da etapa da educacién secundaria obrigatoria constitie unha
continuacion da area de Cofiecemento do Medio Natural, Social e Cultural da educacién
primaria. Esta materia busca o desenvolvemento da curiosidade e a actitude critica, asi como o
reforzo das bases da alfabetizacion cientifica, que lle permita ao alumnado cofiecer o seu
propio corpo e a sua contorna para adoptar habitos que lle axuden a manter e a mellorar a sua
saude e cultivar actitudes, como o consumo responsable, o coidado ambiental, o respecto cara
a outros seres vivos ou a valoracion do compromiso cidadan co ben comudn. A adquisicién e o
desenvolvemento destes cofiecementos e destrezas permitiranlle ao alumnado valorar o papel
fundamental da ciencia na sociedade. Outro dos aspectos esenciais desta materia é o estudo e
a andlise cientifica e afectiva da sexualidade, a través dos cales o alumnado poderd
comprender a importancia das practicas sexuais responsables e desenvolver rexeitamento cara
a actitudes de discriminacion baseadas no xénero ou na identidade sexual. Asi mesmo, a
materia de Bioloxia e Xeoloxia persegue impulsar, especialmente entre as alumnas, as
vocacions cientificas. A través desta materia, consolidanse tamén os habitos de estudo,
foméntase o respecto, a solidariedade e o traballo en equipo e promdvese o perfeccionamento
lingliistico, ao ser a cooperacion e a comunicacion parte esencial das metodoloxias de traballo
cientifico. Ademais, animarase o alumnado a utilizar diferentes formatos e vias para
comunicarse e cooperar, destacando entre estes os espazos virtuais de traballo. O traballo
grupal serd unha ferramenta para a inclusion social de persoas diversas que tamén se
fomentard no &mbito da materia de Bioloxia e Xeoloxia.

A natureza cientifica desta materia contrible a espertar no alumnado o espirito creativo e
emprendedor, que é a esencia mesma de todas as ciencias. A investigacién mediante a
observaciéon de campo, a experimentacién e a busca en diferentes fontes para resolver
cuestiéns ou contrastar hipéteses de forma tanto individual como cooperativa son elementos
constituintes deste curriculo. As principais fontes fiables de informacién son accesibles a
través da internet, onde conviven con informaciéns nesgadas, incompletas ou falsas, polo que
en Bioloxia e Xeoloxia se fomentard o uso responsable e critico das tecnoloxias da informacién
e da comunicacién dentro do contexto das materias.

A materia de Bioloxia e Xeoloxia contrible ao logro dos obxectivos desta etapa e ao
desenvolvemento das competencias clave. Nela traballanse un total de seis obxectivos, que
constituen a concrecidon dos descritores das competencias clave definidos no perfil de saida do
alumnado ao termo da ensinanza basica. Os obxectivos comprenden aspectos relacionados coa
interpretacion e transmisién da informacién cientifica, coa localizacion e avaliacion de
informacién cientifica, coa aplicacién das metodoloxias cientificas en proxectos de
investigacion, coa aplicacién de estratexias para a resolucion de problemas, coa anadlise e
adopcion de estilos de vida saudables e sostibles e coa interpretacidén xeoldxica do relevo.
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Os criterios de avaliacién permiten medir o grao de desenvolvemento dos devanditos
obxectivos, polo que se presentan asociados a eles.

Os contidos constitien os cofiecementos, destrezas e actitudes que posibilitaran o
desenvolvemento dos obxectivos das materias ao longo da etapa. A materia de Bioloxia e
Xeoloxia estruturase en varios bloques.

O bloque «Proxecto cientifico» introduce o alumnado no pensamento e métodos cientificos: a
formulacion de preguntas e hipdteses, a observaciéon, o desefio e a realizaciéon de
experimentos, a andlise e a comunicacion de resultados.

O estudo da célula como unidade fundamental de todos os seres vivos, as sUas partes e a
funcién bioléxica da mitose e da meiose trabdllanse no bloque «A célula», que se inclie nos
tres cursos. Ademais, este bloque incliue as técnicas de manexo do microscopio e o
recofiecemento de células en preparaciéns reais. No curso de 1° da ESO introdlcese neste
bloque a identificacién dos virus como entidades bioldxicas acelulares.

O estudo das caracteristicas e grupos taxondmicos mais importantes dos cinco reinos de seres
vivos, asi como a identificacion de exemplares da contorna, corresponde ao bloque «Seres
vivosy, incluido no 1° curso, no cal se introduce a evolucién, co fin de que o alumnado perciba
0S seres vivos como organismos cambiantes e non estaticos.

Por outra banda, no 1° curso da ESO o estudo das capas fluidas, concretamente a sta dindmica,
as suas interacciéns cos demais subsistemas terrestres e os impactos antrdpicos, propicia
unha visién integral do funcionamento do noso planeta e a slia importancia para a existencia
da vida na Terra.

O concepto de ecosistema, o cofiecemento de ecosistemas da contorna, a relaciéon entre os
seus elementos integrantes, a importancia da sta conservacién e da implantaciéon dun modelo
de desenvolvemento sostible e a analise de problemas ambientais, como o quecemento global,
traballanse no bloque «Ecoloxia e sostibilidade» do 1° curso e «Ecosistema: interaccion e
cambios» do 4° curso.

No bloque «As funcion vitais do ser humano», do 3° curso, estidanse a anatomia e o
funcionamento de todos os aparellos e sistemas, asi como a interconexion entre eles como un
todo integrado, é dicir, un sistema. Ademais, neste curso, no bloque «Habitos saudables »,
traballanse os comportamentos beneficiosos para a saude con respecto & nutricion e a
sexualidade e os efectos prexudiciais das drogas. A continuaciéon, no bloque «Saude e
enfermidade» tratanse os mecanismos de defensa do organismo contra os patdéxenos, o
funcionamento das vacinas e dos antibidticos e a reflexién sobre a sta importancia na
prevencién e no tratamento de enfermidades. Estudanse, igualmente, os transplantes e a

importancia da doazén de 6rganos.

Dentro dos bloques «Xenética e herdanza» e «Orixe e evolucién dos seres vivos», do 4° curso
da ESO, estludanse as leis e os mecanismos de herdanza xenética, a expresion xénica, a
estrutura do ADN e a resolucidn de problemas onde se apliquen estes cofiecementos, ademais
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das teorias evolutivas mais relevantes, o papel da variabilidade xenética na evolucion e as
hipdteses sobre a orixe da vida.

Os criterios de avaliacion e os contidos de xeoloxia estan distribuidos en diferentes bloques
que introducen o alumnado na identificacion de rochas e minerais da contorna e na tectoénica
de placas, por tratarse da teoria mais amplamente aceptada pola comunidade cientifica, para
explicar practicamente todos os procesos xeoldxicos internos. Ademais, traballarase a relacion
dos procesos xeoldxicos internos e externos cos riscos naturais e os principios de estudo da
historia terrestre (actualismo, horizontalidade, superposicién de eventos...), que se aplicaran
na resolucion de casos practicos priorizando os da propia contorna.

En conclusion, a materia de Bioloxia e Xeoloxia de 1°, 3° e 4° curso da ESO traballa saberes das
ciencias xeoldxicas e da vida como via para o desenvolvemento das competencias clave e
pretende como fin ultimo unha plena integracion cidadd do alumnado no eido profesional,
social e emocional. Esta materia deberia capacitar o alumnado para actuar con xuizo e
curiosidade criticos, con inquietude polas cuestions éticas e co apoio & seguridade e &
sustentabilidade ambiental, en particular no referido ao progreso cientifico en relaciéon cun
mesmo, coa familia, coa comunidade e cos problemas globais.

1.2. Obxectivos.

[Taboa]

1.3. Criterios de avaliacion e contidos.

1° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

1.4. Orientaciéns pedagdxicas.

A intervencion educativa na materia de Bioloxia e Xeoloxia desenvolvera o seu curriculo e
tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes
que Llle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto das
materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.
Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terda que considerar a relacion

existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e das lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que
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se presentan nos puntos seguintes e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo
que se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Bioloxia e Xeoloxia e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- A énfase no desenvolvemento intelectual dos estudantes, axudandolles a pensar de forma
loxica sobre feitos da sua contorna a través da formulacion de hipoteses e/ou de problemas;
da busca, seleccién e tratamento da informacion utilizando fontes fiables en diferentes
formatos; da planificacion e do desenvolvemento de investigaciéns; da realizaciéon de
observacidns, ensaios pertinentes ou probas; da analise e interpretacion de datos; da
ordenacion das ideas, comparacion, xerarquizacion, explicacion, xustificacion e argumentacion
cientifica dun acontecemento; da comunicacion da informacion de forma clara e ordenada e de
forma respectuosa cara a outras ideas e da relacidon dos contidos aprendidos nas distintas
materias. Polo tanto, recoméndase un traballo interdisciplinar que favorecera unha asimilacion
mais profunda da materia ao estender as suas raices cara a outras ramas do coflecemento.

- A proposta de proxectos variados baseada na resolucion de problemas, investigacién,
innovacion e actividades indagatorias que incentiven o desenvolvemento das competencias,
habilidades e actitudes tratando de evitar a acumulacién e a memorizacién dos contidos
cientificos e que permitan a analise critica dos problemas sociais actuais.

- O fincapé no traballo practico no laboratorio, por ser unha actividade especifica da ensinanza
das ciencias que lle proporciona ao estudante un campo de probas onde se poden ampliar as
stas experiencias e modificar as suas ideas e interpretacidons facéndoas mais coherentes co
coflecemento cientifico e, ademais, posibilita a sia conexién coa realidade.

- Situaciéns de aprendizaxe, actividades ou tarefas cun obxectivo claro e partindo dun
problema ou realidade cofiecida para pasar paulatinamente a unha idea mais abstracta e mais
complexa. E igualmente relevante que estas actividades demanden do alumnado a sua
aplicacién nunha variedade de contextos significativos e auténticos.

- A proposta de favorecer a capacidade do estudante para aprender por si mesmo reforzando
a autoestima, a reflexion e a responsabilidade.

- O incentivo da axuda mutua e da aprendizaxe cooperativa para a realizacion das tarefas que
lles permite 4s alumnas e aos alumnos a andlise, a expresidon e a interpretaciéon de
pensamentos, sentimentos e feitos en distintos contextos sociais e culturais, asi como o uso
da linguaxe para regular a conduta e relacionarse cos demais.
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- A énfase na atencién a diversidade co uso de métodos que tefian en conta os diferentes
ritmos e a prevencion das dificultades de aprendizaxe, ademais da posta en practica de
mecanismos de reforzo e estratexias de regulaciéon emocional tan pronto como se detecten
estas dificultades.

— O estimulo dunha avaliacién autorreguladora, é dicir, que se realice de forma continua ao
longo de todo o proceso de ensino e de aprendizaxe permitindo a modificacién e a
readaptacion da dinamica e das actividades de aula en funcién das necesidades do alumnado e
do contexto.

2. Cultura Clasica.
2.1. Introducién.

A materia de Cultura Clasica comprende unha bagaxe de cofiecementos cuxo eixe central vén
constituido polo modo de entender o mundo e o ser humano que tifian as civilizacions grega e
romana. E sabido que as manifestaciéns desa cultura converxen en varios campos da accién e
do pensamento humano, nunha secuencia temporal que chega ata hoxe mesmo e que se
estende desde a filosofia e o dereito ata as linguas de moitos paises e as suas literaturas, e
desde as cidades e a sua organizacion, o deporte, a educacién, ata o mundo da arte, o
urbanismo e a vida cotid. Os froitos da cultura cldsica son, polo tanto, unha serie de valores
civicos, sociais e estéticos que determinan en gran medida o modo do ser do ser humano
actual, de tal maneira que ese substrato cultural constitie un elemento vivo na civilizacién
occidental que permite tanto a continuidade na practica deses valores como o entendemento
por parte da cidadania da sua pertenza a unha tradicion de pensamento que estad por encima
das propias fronteiras dos Estados.

A través de Cultura Clasica preténdese iniciar o alumnado nun exercicio de reflexion e andlise
sobre as bases en que descansan realidades moi importantes da nosa cultura, confrontdandoas
co que cofiecemos como legado clasico: un patrimonio comin que debe ser considerado
irrenunciable para a cidadania europea.

O curriculo da materia Cultura Clasica contrible de modo directo & adquisicién de
competencias fundamentais, como é o caso da competencia en comunicacion linglistica; a
aproximacion ao grego e ao latin, como linguas que seguen presentes nas linguas romanicas e
en moitas das linguas faladas en Europa, algunhas delas dentro da contorna cultural do
alumnado, permite aumentar os cofiecementos e as destrezas linglisticas e contrible a
lectura comprensiva de textos diversos e @ expresion oral e escrita. Asi mesmo, a contribucién
de Cultura Clasica para desenvolver outras competencias como a cidada ou a competencia en
conciencia e expresions culturais légrase mediante o cofiecemento do amplo e rico patrimonio
cultural, artistico e arqueoldxico grecolatino en Europa, que potencia o gozo estético da arte e
fomenta o interese pola sua conservacion e a obriga moral da sla transmisidén as xeraciéns
vindeiras. Igualmente, mediante o coflecemento dos grandes clasicos da literatura grega e
latina permitese unha mellor interpretacion da literatura posterior, na cal perduran temas,
arquetipos, mitos e tépicos, a8 vez que se desenvolve o interese pola lectura e se consolida o
habito lector.
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Por outra banda, unha visién global da xeografia e da historia de Grecia e Roma impulsard o
alumnado a comprender os procesos de cambio desde o mundo antigo ata a actualidade,
traballando, tamén, a competencia matematica e as competencias bdsicas en ciencia e
tecnoloxia, que capacitan para a analise de fendmenos complexos, o razoamento léxico e o
rigor cientifico.

Por ultimo, a presenza das novas tecnoloxias da informaciéon e da comunicacién no mundo
actual debe aproveitarse como unha vantaxe para o labor cotidan na aula, traballando, deste
xeito, a competencia dixital. A procura de informacién guiada polo profesorado facilita o
desenvolvemento do espirito critico e o achegamento persoal ao cofiecemento. Nesta lifia,
tamén hai que salientar a importancia do traballo da competencia en aprender a aprender, xa
que o alumnado esta iniciandose na seleccidn, na avaliacidn, na comprensidn e na producién de
informacién cada vez mais complexa. A perseveranza, os habitos de estudo, a autonomia e o
traballo en equipo son capacidades que se poden afianzar neste capitulo.

De acordo con esta formulacion, os criterios de avaliacidn e contidos da materia articulanse en
bloques pertencentes aos seguintes ambitos tematicos. Partese da necesidade de cofecer o
marco xeografico e histdrico en que se desenvolveron as civilizaciéons grega e romana ao longo
do tempo, orixe da civilizaciéon occidental para sentar as bases desta materia. O estudo das
relixidns grega e romana presta atencién as manifestaciéns madis significativas da relixiosidade
oficial, os cultos publicos e privados, as manifestaciéons deportivas relacionadas, as
festividades relixiosas e os valores culturais asociados a ela. Dentro deste punto situase o
capitulo da mitoloxia, no que se aborda a construcién do imaxinario colectivo europeo, grazas
as narracions miticas e lendarias, o mundo das divindades e dos heroes e das heroinas, e o0 seu
mantemento na cultura contemporanea.

No bloque relativo & arte merecen especial atencién as manifestacions artisticas que nos
legaron as civilizaciéns grega e romana, que serviron e serven de modelo a moitas das
producidns actuais. Entre elas cdmpre salientar, por unha banda, as relativas 3as artes
plasticas, concretamente 4 arquitectura, a escultura e as artes decorativas, e, pola outra, a
literatura, cuxa configuracion en xéneros determina toda a nosa tradicién literaria, grazas ao
acervo de temas, topicos e recursos estilisticos empregados polos seus autores e polas suas
autoras.

Outro dos bloques dedicase a sociedade e a vida cotia, dentro do cal se tratan aspectos como a
organizacién politica e social do mundo grecorromano, as clases sociais, a existencia da
escravitude, o papel das mulleres na Antigliidade cldsica, a vida publica e privada, e os valores
civicos, coas suas luces e sombras, que se transmitiron & cultura occidental.

O ambito linglistico oriéntase fundamentalmente a analizar a relacion de parentesco entre as
linguas cldsicas e un bo nimero das que se falan na actualidade. Para iso, partese do concepto
de familia linglistica, centrando a atencién na familia das linguas indoeuropeas, a que
pertencen o grego e o latin e da cal deriva unha boa parte das linguas modernas. O estudo da
orixe e da evolucion da familia linglistica indoeuropea acompafiase coa descricién do marco
histérico e xeografico onde ten lugar a devandita evolucion. En relacion con este aspecto,
incluese un percorrido a través da orixe e da evolucion da escritura e a sua diversidade de
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sistemas e alfabetos. Préstase especial atencion ao importantisimo papel que o latin e o grego
desempefiaron na configuracién das linguas modernas, en especial na composicién culta e na
formacion do léxico. O obxectivo Ultimo da materia de Cultura Clasica neste dmbito serd
permitirlle ao alumnado afondar na comprensiéon da propia lingua e no uso desta como
elemento esencial para a comunicacion e a adquisicidon de cofiecementos. Resulta coherente co
espirito de incorporacién de métodos activos nas materias de Latin en educacion secundaria
obrigatoria e de Latin e Grego no bacharelato introducir unha fraseoloxia basica latina e grega,
para que o alumnado poida aprender e, sobre todo, usar oralmente férmulas de saddo e
presentacion, e utilizar pequenas frases para preguntar ou comentar aspectos bdsicos da
actividade diaria na aula. O obxectivo desta incorporacion pretende espertar a curiosidade do
alumnado polas linguas clasicas e achegalo dun modo que o sorprenda e rompa cos
estereotipos consolidados.

O bloque restante ird enfocado a iniciar o alumnado no cofiecemento dos aspectos mais
caracteristicos e intrinsecos da cultura grecorromana, de xeito que a través do seu estudo sexa
quen de analizar e comprender os trazos comuns e os diversos, valorar a herdanza cldsica e
respectar o patrimonio cultural de caracter material e inmaterial da humanidade.

En todos os bloques fica implicito o estudo inescusable do mantemento do legado clasico na
actualidade, co que se pretende analizar todos os elementos desta herdanza clasica que
continlan a ser referentes na nosa cultura en multiples esferas do cofiecemento e da vida
cotia.

2.2. Obxectivos.

[Taboa]

2.3. Criterios de avaliacion e contidos.
3° ou 4° curso.

[Taboa]

2.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Cultura Clasica desenvolvera o seu curriculo e tratara
de asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro
dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto de materias, unha adecuada adquisicién
das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.

52 de 150



lex.gal onTa

Relacion entre os obxectivos da materia de Cultura Clasica e as competencias clave a través
dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo .

Lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O traballo en relacion con materias lingliisticas e humanisticas para conectar a Cultura
Clasica con elas co fin de aumentar e mellorar o cofiecemento sobre a cultura da Antigliidade e
a reflexién sobre a sua perduracién ata os nosos dias.

— A planificacion dos obxectivos de Cultura Clasica tendo en conta as posibilidades de traballo
cooperativo con outras materias: Bioloxia e Xeoloxia, Fisica e Quimica, Matematicas etc.

- O uso das tecnoloxias dixitais para a busca de informacién como ferramenta de traballo,
consulta e exercicio interactivo, propiciando con iso o afondamento nas técnicas de
investigacion, procura, seleccion e presentacidon da informacion tanto de forma oral como
escrita ou visual.

- O emprego de recursos como a cartografia e a elaboracidn de eixes cronoldxicos tanto en
formato papel como mediante recursos en lifia, aplicacidns que permiten percorridos virtuais
polas localizacions mais destacadas do mundo grecorromano e visualizar videos sobre os
contidos referidos especialmente ao primeiro bloque, asi como dos lugares de culto marcados
por unha contorna xeografica moi particular, e grazas a iso podera conectarse a xeografia coa
arqueoloxia, a relixion ou a mitoloxia, especialmente no caso do mundo grego.

- Vincular o desenvolvemento da materia a lectura de textos clasicos ou referidos ao mundo
grecorromano (fragmentos de obras orixinais, adaptacions, textos historiograficos etc.) para
traballar transversalmente a comprensidn lectora, de tal maneira que sexa a lectura a que dea
pé a explicacion dos contidos, como elementos referenciais precisos para entender os textos.
Esta metodoloxia permite traballar a mecanica da lectura (tanto silenciosa como en voz alta) e
a comprension lectora; facer un achegamento & critica textual en conexién coas materias de
Lingua Galega e Literatura e Lingua Castela e Literatura; incentivar a participacion na aula do
alumnado a través da expresién de ideas e reflexiéns, facendo especial fincapé no
desenvolvemento da capacidade comunicativa en publico e procurar un achegamento
innovador e experimental nunha materia que se presta a iso.

- Experimentar con outras metodoloxias como o traballo por proxectos significativos para o
alumnado, a clase invertida (flipped classroom), a aprendizaxe colaborativa, a ludificacién etc.
Estas metodoloxias permiten maximizar o tempo util de traballo practico na aula, optimizan
resultados e fan o proceso de ensinanza mais inclusivo e variado reforzando a autoestima, a
autonomia, a reflexién e a responsabilidade.

3. Dixitalizacion.

3.1. Introducién.
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I3

A materia Dixitalizacién da resposta 4 necesidade de adaptacién & forma en que a sociedade
actual obtén a informacién e en que se relaciona e produce cofiecemento no alumnado que lle
permita satisfacer as necesidades, individuais ou colectivas, que se foron establecendo de
forma progresiva na vida das persoas e no funcionamento da sociedade e da cultura dixital.
Pero a formacién da cidadania actual vai mais ala da alfabetizacién dixital, xa que require unha
atencion especifica & adquisicion dos cofiecementos necesarios para usar os medios
tecnoldxicos de maneira ética, responsable, segura e critica. En canto aos retos e desafios do
século XXI, a materia aborda determinados temas que tefien unha clara relaciéon coas
caracteristicas propias da sociedade e da cultura dixital, tales como: o consumo responsable, o
logro dunha vida saudable, o compromiso ante situacions de iniquidade e exclusién, a
resolucion pacifica dos conflitos en contornas virtuais, o aproveitamento critico, ético e
responsable da cultura dixital, a aceptacion e o manexo da incerteza, a valoraciéon da
diversidade persoal e cultural, o compromiso cidadan no dmbito local e global e a confianza no
cofiecemento como motor do desenvolvemento.

Asi, ante os desafios tecnoléxicos que presenta a nosa sociedade, a materia promove, a través
da participacion de todo o alumnado, o logro dunha vision integral dos problemas, o
desenvolvemento dunha cidadania dixital critica e a consecucién dunha efectiva igualdade
entre os homes e as mulleres. Do mesmo xeito, esta materia trata de favorecer aprendizaxes
que lle permitan ao alumnado facer un uso competente das tecnoloxias, tanto na xestion de
dispositivos e contornas de aprendizaxe como no fomento do benestar dixital, o que posibilita
que o alumnado tome conciencia e constria unha identidade dixital adecuada. Esta materia ten
un caracter interdisciplinario, polo que contrible a consecuciéon das competencias clave do
perfil de saida do alumnado ao termo da educacién basica e & adquisiciéon dos obxectivos de
etapa.

O valor educativo desta materia estd relacionado coa integracién dos seus obxectivos nos
contextos do dia a dia da cidadania, adquirindo habitos que se pofien en xogo constantemente
nunha sociedade dixital e que se constitue como un dos eixes principais do curriculo. Esta
materia pretende proporcionarlle ao alumnado competencias na resolucién de problemas
sinxelos & hora de configurar dispositivos e periféricos de uso cotidn, asi como a capacidade
para organizar a sla contorna persoal de aprendizaxe, fomentando a aprendizaxe permanente
e o benestar dixital co obxecto de protexer os dispositivos e asi mesmo e contribuindo a xerar
unha cidadania dixital critica, informada e responsable que favoreza o desenvolvemento da
autonomia, a igualdade e a inclusiéon. Todo iso, mediante a creacién e a difusién de novos
contidos e cofiecementos para facer fronte & fenda dixital, entre elas a de xénero, e
prestandolle unha especial atencidn 4 desaparicion de estereotipos sexistas que dificultan a
adquisicion de competencias dixitais en condicions de igualdade.

A materia afonda nos cofiecementos, destrezas e actitudes en competencia dixital cunha
metodoloxia practica e abdérdase cun enfoque transversal e continuado ao longo do curso dos
contidos necesarios para poder exercer unha cidadania dixital activa e comprometida de modo
seguro, completando o proceso de formacién dixital do alumnado.

Doutra banda, os criterios de avaliacion como elemento que permite valorar o grao de
desenvolvemento dos obxectivos estan enfocados a que o alumnado reflexione sobre a propia
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practica tomando conciencia dos seus habitos e a que xere rutinas dixitais saudables, sostibles
e seguras, & vez que criticas, con practicas inadecuadas. A aplicacién deste enfoque
competencial conduce ao desenvolvemento de coflecementos, destrezas e actitudes no
alumnado que fomentan distintas formas de organizacién do traballo en equipo e o debate
interdisciplinario ante a diversidade de situacions de aprendizaxe que intervefien na materia.

A materia organizase en cinco bloques interrelacionados: «Dispositivos dixitais, sistemas
operativos e de comunicacién», «Creacion e edicién de informaciéon e contidos dixitais »,
«Pensamento computacional», «Seguridade e benestar dixital» e «Cidadania dixital critica».

O primeiro bloque, «Dispositivos dixitais, sistemas operativos e de comunicacién», comprende
unha serie de saberes relacionados entre si. Parte tanto do cofiecemento da arquitectura e dos
compofientes de dispositivos dixitais e os seus dispositivos conectados (hardware) como da
instalacion e configuracidn dos sistemas operativos (software) e incide na comunicacién entre
dispositivos en redes locais e na internet. Finalmente, aborda as posibilidades que proporciona
a internet das cousas.

Perséguese traballar con saberes de tipo procedemental, tanto relativos & configuracién e
conexién de dispositivos como & resolucion de problemas que poidan aparecer. Tamén se
incide aqui na adquisicion de habitos de reutilizacién de materiais e aforro enerxético.

O segundo bloque, «Creacién e ediciéon de informacion e contidos dixitais», trata os aspectos
que poden necesitarse para a procura, seleccion e arquivo da informacion e tamén para
producir documentos e abérdanse temas como a maquetaxe de textos, o tratamento de datos
para a xeracién de informes e graficos ou a incorporacion de elementos audiovisuais e de
realidade virtual nos documentos.

Neste bloque incidese na importancia das ferramentas de traballo colaborativo na rede
utilizando unha metodoloxia practica que favoreza a adquisicidon de coflecementos, destrezas e
actitudes que promovan a creacidn e a reutilizacion de contidos dixitais, mantendo unha
actitude critica coa informacién e de respecto cos dereitos de autor e a propiedade intelectual
para unha aprendizaxe permanente. Finalmente, buscase a obtenciéon de habilidades para
comunicar e publicar os contidos creados cunha actitude de participacidn e respecto.

O terceiro bloque, «Pensamento computacionaly, trata os fundamentos de algoritmica para o
desefio, programacién e desenvolvemento de aplicacidns informdticas para ordenador,
dispositivos mobiles e web. Preténdese que o alumnado mellore a sia competencia & hora de
desenvolver aplicacions para resolver problemas, introducindo mesmo aspectos de intelixencia
artificial, e sempre mantendo unha actitude emprendedora e ética.

O cuarto bloque, «Seguridade e benestar dixital», céntrase nos tres piares da seguridade: os
dispositivos, os datos e a integridade das persoas. Busca que o alumnado cofieza e pofia en
practica medidas preventivas para lles facer fronte aos posibles riscos e ameazas aos que os
dispositivos, os datos e as persoas estdn expostos nun mundo en que se interactua
constantemente en contornas dixitais. Pon especial énfase en facer consciente o alumnado da
importancia de coidar a identidade, a reputacion dixital, a privacidade dos datos e a pegada
dixital que se deixa na rede. Neste bloque tamén se abordan problemas como os referidos ao
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ciberacoso, a suplantacion de identidades, os contidos inadecuados e o abuso nos tempos de
conexioén, asuntos que poden supofier ameazas para o benestar fisico e mental do alumnado.
Tratase, en fin, dun bloque de natureza eminentemente actitudinal dirixido a promover
estratexias que lle permitan ao alumnado tomar conciencia desta realidade e xerar actitudes
de prevencion e proteccién, a8 vez que promover o respecto polos demais.

O ultimo bloque, «Cidadania dixital critica», ten por obxecto que o alumnado reflexione sobre
as interacciéns que realiza na rede, considerando a liberdade de expresidn, a etiqueta dixital
que debe primar nas suas interaccions e o correcto uso das licenzas e a propiedade intelectual
dos recursos dixitais compartidos. O cofiecemento das xestiéns administrativas e as
interaccions comerciais en lifia tamén son elementos emerxentes que estan presentes neste
bloque. Por ultimo, o activismo en lifia e a ética na sociedade conectada son temas que van
consolidar unha cidadania dixital critica do hoxe e do mafa para ir mais alda do consumo pasivo
de pantallas, aplicacions ou datos.

O desenvolvemento da materia permite conectar coa realidade do alumnado partindo das suas
dubidas e problemas en relaciéon cos usos tecnoldxicos particulares, & vez que sociais,
académicos e laborais. Tamén debe supoiier un avance informado e practico na mellora da
propia seguridade na rede, nas interaccidns coas outras persoas e coas distintas aplicacions
usadas polo alumnado, axudandolles a entender que a internet é un espazo en que é necesario
aplicar criterios para contextualizar e contrastar a informacién, as suas fontes e os seus
propositos, asi como unha ferramenta imprescindible para o desenvolvemento da aprendizaxe
ao longo da vida.

3.2. Obxectivos.

[Taboa]

3.3. Criterios de avaliacion e contidos.
4° curso.

[Taboal

3.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Dixitalizaciéon desenvolvera o seu curriculo e tratara de
asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro
dos obxectivos da materia e, en combinacidn co resto das materias, unha adecuada adquisicién
das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacién
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.
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Relacidn entre os obxectivos da materia de Dixitalizacion e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Lifas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, que favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e que promovan o traballo
en equipo con perspectiva de xénero.

— A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencion
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacién audiovisual, a competencia dixital e o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

— O uso de metodoloxias activas con traballos practicos para cofiecer e configurar os distintos
dispositivos dixitais de uso cotia, proporcionandolle ao alumnado autonomia & hora de
establecer a sua contorna dixital e recursos para solucionar os posibles problemas que se
presenten.

- A realizacion de proxectos creativos que permitan mellorar as destrezas para escoller e
utilizar as ferramentas mais axeitadas para producir documentos dixitais de diversos tipos e
sempre respectando as licenzas e dereitos de autor.

— A utilizacién de ferramentas dixitais colaborativas potenciando as grandes posibilidades que
o mundo dixital proporciona para o traballo en grupo, fomentando actitudes participativas e
de respecto.

- A difusién dos contidos dixitais creados tanto en espazos virtuais de comunicacién como en
plataformas de aprendizaxe colaborativa, promovendo a liberdade de expresion o respecto
polos demais e aplicando as normas da etiqueta dixital.

- O bloque «Pensamento computacional» desenvolverase a partir de proxectos que tefian por
obxectivo a creacidn de aplicacidons que resolvan problemas, afondando no cofiecemento do
pensamento computacional e introducindo mesmo a intelixencia artificial para comprender
mellor a realidade actual.

— A incorporacion de forma transversal do bloque «Seguridade e benestar dixital» farase ao
longo dos proxectos e das actividades de todo o curso, permitindo recofiecer, prever e por
solucidn aos riscos e problemas de seguridade propios da sociedade dixital desde o punto de
vista dos dispositivos, dos datos e da propia integridade persoal.

— A integracion do bloque «Cidadania dixital critica» farase de xeito transversal e continuado
na realizacion dos proxectos e actividades do curso para que o alumnado se comporte no
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mundo dixital con actitude ética, responsable e critica; potenciar a reflexion entendendo e
respectando a diversidade sen prexuizo de ideoloxia, sexo, relixién etc.

4. Economia e Emprendemento.
4.1. Introducién.

A economia esta presente en todos os aspectos da vida, de ai a importancia de que o alumnado
adquira cofiecementos econdmicos e financeiros que Llle permitan estar informado,
desenvolver un pensamento critico e realizar unha adecuada xestién dos recursos individuais e
colectivos, o que contribuird a fomentar a mellora na sta calidade de vida, o progreso e o
benestar social.

Na actualidade, a economia e as finanzas, ademais de dar a cofiecer os elementos e as regras
que explican os acontecementos econdmicos e as consecuencias que derivan das decisidns
financeiras, proxectan valores relacionados con, entre outros, a solidariedade entre as persoas,
a importancia da sostibilidade ou a xestion responsable dos recursos e da desigualdade. Neste
sentido, desempefia un papel importante a presenza da persoa emprendedora, que integra, por
unha banda, unha formacion econdémica e financeira e, por outra, unha visién que a anima a
buscar oportunidades e ideas que contriblan a satisfacer as necesidades detectadas na
contorna, desenvolvendo estratexias para levar esas ideas & accidn. Asi, xera valor para os
demais e innova e contribue a mellorar o benestar persoal, social e cultural.

A finalidade educativa da materia Economia e Emprendemento esta en consonancia coa
Recomendacion do Consello do 22 de maio de 2018 relativa as competencias clave para a
aprendizaxe permanente. Nelas incliese a necesidade de introducir na educacion ferramentas
que permitan lograr que o aprendido se poida aplicar en tempo real e que xere novas ideas,
novas teorias, novos produtos e novos coflecementos.

O curriculo desta materia deséfiase coa vista posta nos obxectivos fixados para a etapa de
ensino secundario obrigatorio, contribuindo a desenvolver no alumnado «o espirito
emprendedor e a confianza en si mesmo, a participacion e o sentido critico, a iniciativa persoal
e a capacidade para aprender a aprender, planificar, tomar decisions e asumir
responsabilidades».

Desenvélvese a partir de aprendizaxes significativas, funcionais e de interese para o alumnado
e estd organizado ao redor duns obxectivos que tratan de:

1) Promover ese espirito proactivo, que ha de cristalizar nunha cultura de emprendemento
persoal, social e empresarial mais axil e innovadora. Para iso, é necesario que o alumnado
realice unha andlise precisa de si mesmo e, con base neste autocofiecemento, adquira
formacion e desenvolva habilidades persoais e sociais, asi como estratexias necesarias para
afrontar retos, xestionar a incerteza e tomar decisions adecuadas para levar o proxecto &
realidade.

2) Comprender que a persoa emprendedora debe abrirse camifio nun contexto global cuxos
elementos se relacionan entre si. Isto require explorar a contorna, analizando distintos
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ambitos, entre outros, o social, o ambiental, o cultural, o artistico, o tecnoléxico e o
empresarial, desde unha perspectiva econémica, para identificar necesidades e oportunidades
que poidan xurdir, atopar os recursos humanos, materiais, inmateriais e dixitais necesarios e
aplicalos a realizacion dun proxecto persoal ou profesional con visién emprendedora.

3) Transferir as aprendizaxes a un plano practico desenvolvendo un proxecto que abarque todo
0 proceso, desde a ideacién ata a elaboracion do prototipo final e a presentacién deste na
contorna, entendendo que o prototipo pode ser calquera resultado (un ben, un servizo ou un
produto) que supofia unha solucién innovadora e de valor.

Existe unha vinculacion directa entre os obxectivos desta materia e os principios pedagdxicos
da educacién primaria, continuando nos tres primeiros cursos da educacion secundaria
obrigatoria, no desenvolvemento das competencias clave e, de forma particular, da
competencia emprendedora e da competencia persoal, social e de aprender a aprender. Ambas
compleméntanse achegando elementos que permiten definir o caracter da persoa
emprendedora favorecendo, por unha banda, a adquisicion de cofiecementos relacionados coa
planificacién, xestidén e execuciéon de proxectos emprendedores e, por outra, potenciando o
desenvolvemento de destrezas e actitudes para afrontar a incerteza, xestionar os conflitos,
reflexionar de forma critica, adoptar decisions éticas, colaborar en equipo e negociar.

Economia e Emprendemento esta exposta como materia opcional en cuarto curso da educacién
secundaria obrigatoria e persegue duas finalidades: por unha banda, que o alumnado conte
cunha educacién econdémica e financeira para desenvolverse, asumir riscos de maneira
responsable na sua vida cotid e xestionar e levar & acciéon de maneira viable proxectos vitais,
profesionais e empresariais, se asi o desexa; por outra, que o alumnado busque solucions
innovadoras e valiosas para afrontar os retos propostos, a través de estratexias de xestion do
cofecemento, do autocofiecemento e da colaboraciéon cos demais.

Os criterios de avaliacion establecidos van dirixidos a comprobar o grao de adquisicion dos
obxectivos da materia, isto &, o nivel de desempefio cognitivo, instrumental e actitudinal que
poida ser aplicado en situacidéns ou actividades do ambito persoal, social e académico cunha
futura proxeccion profesional.

Os contidos que contribuen a adquirir os obxectivos da materia organizanse en catro bloques.
O primeiro relaciénase coa andlise e desenvolvemento do perfil da persoa emprendedora
facendo fincapé no autocofiecemento e no desenvolvemento de habilidades persoais e
estratexias de xestion para facer fronte a contextos cambiantes e incertos nos que emprender.
O segundo ligase & analise das distintas contornas —econdémica, empresarial, social, ambiental,
cultural e artistica—, asi como ao desenvolvemento de estratexias de exploracién destas que
le permitan ao alumnado identificar necesidades e buscar oportunidades que xurdan nelas,
facéndoo consciente de que a contorna vai condicionar a realizaciéon dos seus proxectos
persoais e profesionais. O terceiro vinclilase a captacién e xestiéon de recursos humanos,
materiais, inmateriais e dixitais como elementos necesarios para que un proxecto se leve a
realidade. Deste xeito, abdrdanse cuestions como fontes de financiamento, recursos
financeiros e formacién e funcionamento axil dos equipos de traballo. O cuarto e ultimo bloque
trata de dar a cofiecer o método de realizacion dun proxecto emprendedor desde a fase de
ideacién ata as de execucion e validacidon do prototipo final. Neste proceso, familiarizarase o
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alumnado coas metodoloxias axiles que poderia utilizar na aula & hora de realizar o seu propio
proxecto innovador.

A implementacion da materia terd un enfoque tedrico-practico, coa aplicacién dos conceptos
ao proxecto empresarial.

4.2. Obxectivos.

[Taboa]

4.3. Criterios de avaliacion e contidos.
4° curso.

[Taboa]

4.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Economia e Emprendemento desenvolverd o seu
curriculo e tratard de asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao
alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto das materias, unha
adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes e seleccionar aqueles criterios de avaliaciéon do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Economia e Emprendemento e as competencias
clave a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Lifas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan o traballo en
equipo con perspectiva de xénero.

- A realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucién colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

- A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencion individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.
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— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacién audiovisual, a competencia dixital e o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

- Un enfoque da materia tedrico-practico aplicando os saberes ao desenvolvemento dun
proxecto emprendedor en cada unha das suas fases e tendo en conta a igualdade no emprego
e nas relaciéns laborais.

- Unhas aprendizaxes que partan desde a accidn e que se constrian enfocadas a esta.

- Un prototipo que sexa o eixe da materia e no que a alumna ou o alumno realizara a ideacidn,
a xestion de recursos, a validacion e a toma de decisions desde unha perspectiva
emprendedora.

- Un sistema de traballo que fomente a cultura creativa, colaborativa e de participacion
dirixida a crear valor para os demais.

5. Educacién Dixital.
5.1. Introducidn.

A educacién dixital desenvolve un papel fundamental na sociedade actual porque proporciona
un conxunto de cofiecementos e de técnicas que permiten satisfacer as necesidades individuais
e colectivas. Neste sentido, esta materia achégalle ao curriculo a capacidade de analizar e
redesefiar a relacion entre os dispositivos tecnoldxicos e as necesidades sociais, ambito no que
a innovacién e a constante renovacion que lle son propias dotan esta materia dunha gran
relevancia educativa. Na resolucién de problemas con ferramentas dixitais conxiganse,
ademais da innovacion, elementos como o traballo en equipo ou o caracter emprendedor, que
son imprescindibles para formar unha cidadania auténoma e competente. Ademais, o
cofiecemento das tecnoloxias da informacion proporciona unha imprescindible perspectiva
cientifico-tecnoldxica sobre a necesidade de construir unha sociedade formada por unha
cidadania critica con respecto ao que acontece arredor dela.

Como noutras materias que tratan aspectos tecnoldxicos, nesta intégranse cofiecementos de
cardcter matematico e cientifico, ademais de que é frecuente que as ferramentas dixitais se
utilicen para resolver problemas especificos doutras disciplinas. Polo tanto, un enfoque
interdisciplinar favorecera a conexiédn con outras materias e mesmo con diversos temas de
actualidade.

A contribucién desta materia ao desenvolvemento das competencias clave dependera en gran
medida do tipo de actividades, é dicir, da metodoloxia empregada. Neste sentido, a
comunicacion linglistica desenvolverase na medida en que o alumnado adquira e utilice un
vocabulario técnico preciso, elabore programas e documentos, explique conceptos ou elabore
e expoiia informacion.

A competencia matemadtica e as competencias bdsicas en ciencia, tecnoloxia e enxefiaria poden
alcanzarse configurando e administrando maquinas e sistemas operativos, aplicando técnicas
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de tratamento e almacenamento de datos ou asumindo habitos seguros no contexto das redes
de comunicacion, competencias que tamén se favorecen analizando o funcionamento de
programas, aplicacions e sistemas operativos, ou mediante a analise e a valoracion das
repercusidns dos habitos sociais na internet.

A competencia dixital, que é a especifica desta materia, desenvolverase co emprego constante
das ferramentas dixitais para procurar e almacenar informacién, obter e presentar datos,
simular sistemas, asi como na elaboracién de programas ou utilidades informaticas que sirvan
para resolver problemas.

Para que o alumnado poida aprender a aprender, as actividades deben permitir que tome
decisidns cun certo grao de autonomia, que organice o proceso da propia aprendizaxe e que
aplique o aprendido a situaciéns cotids das que poida avaliar os resultados. Do mesmo xeito, as
competencias sociais e cidada alcanzaranse procurando que o alumnado traballe en equipo,
interactle con outras persoas de forma democratica, e respecte a diversidade e as normas,
reflexionando sobre a sua pegada dixital e analizando a interaccién entre o desenvolvemento
da dixitalizacién e os cambios socioecondémicos e culturais que produce.

O sentido de iniciativa e espirito emprendedor conséguese nesta materia a través do desefio,
da planificaciéon e da xestién de proxectos informdticos sinxelos, ao transformar as ideas
propias en programas ou en documentos.

A conciencia e as expresidns culturais reflictense na andlise da influencia dos fitos técnicos da
dixitalizacién en distintas culturas e no seu desenvolvemento e progreso.

En resumo, esta materia ofrece un inmenso potencial para axudar a comprender o contorno
social e para desenvolver un conxunto de competencias relacionadas tanto co contexto
profesional como coas formas que a participacién cidadd estd a adoptar no contexto da
dixitalizacién e que afectan por igual os &mbitos social e do desenvolvemento persoal.

A materia de Educacion Dixital trata de achegarlle ao alumnado as habilidades necesarias para
adaptarse aos cambios no ambito dixital. Deste xeito, estrutirase en catro bloques:
«Dispositivos dixitais e sistemas operativos», «Creacion e edicion de informacion e contidos
dixitais», «Pensamento computacional» e «Etica e seguridade dixital», os cales tratan aspectos
moi relacionados entre si, que son necesarios para que o alumnado poida desenvolverse con
soltura e seguridade nos dmbitos profesional e persoal.

O bloque de «Dispositivos dixitais e sistemas operativos» afonda en aspectos de configuracion
basica e organizacién da informacién nos diferentes dispositivos dixitais cos que as persoas
usuarias deben familiarizarse para utilizar computadores e aplicaciéns, asi como outros
dispositivos hoxe imprescindibles (teléfonos intelixentes, tabletas..). Tamén aborda as
posibilidades de conectividade das ferramentas dixitais para a xestiéon da informacion e a
comunicacién na rede.

O bloque de «Creacidén e ediciéon de informacién e contidos dixitais» trata os aspectos que
poden necesitarse para producir documentos e difundilos, ademais dalgins temas
relacionados co soporte das publicaciéns, como son o tratamento de datos, a xeracion de
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informes e a incorporacion de elementos graficos e audiovisuais nos documentos. Incidese na
importancia das ferramentas que permitan o traballo colaborativo na rede. Preténdese utilizar
unha metodoloxia practica que permita a adquisicion de cofiecementos, destrezas e actitudes
que permitan a creacidn e reutilizacién de contidos dixitais, mantendo unha actitude critica coa
informacién e de respecto cos dereitos de autor e a propiedade intelectual. Finalmente,
bldscase a obtencion de habilidades para comunicar e publicar os contidos creados cunha
actitude de participacion e respecto.

O bloque «Pensamento computacional» afonda no proceso de resolucién de problemas cotians
mediante o uso dos conceptos fundamentais da programacién, para desefiar programas que
permitan dar solucidns a problemas do mundo real e que, ao tempo, poidan ser usados no
mundo da internet. Preténdese, polo tanto, que o alumnado mellore a sia competencia a hora
de desenvolver aplicacidons para resolver problemas, desde unha actitude emprendedora,
creativa e ética.

Finalmente, o bloque «Etica e seguridade dixital» introduce o alumnado na importancia da
competencia dixital na sociedade actual. Busca que o alumnado cofieza e pofia en practica
medidas preventivas para facerlles fronte aos posibles riscos e ameazas aos que os
dispositivos, os datos e as persoas estdn expostos nun mundo en que se interactua
constantemente en contornas dixitais. Pon especial énfase en facer consciente o alumnado da
importancia de coidar a identidade, a reputacién, a privacidade dos datos e a pegada dixital
que se deixa na rede. Abordaranse, polo tanto, problemas como o ciberacoso, a suplantacién
de identidades, os contidos inadecuados e o abuso nos tempos do uso das tecnoloxias,
asuntos, todos eles, que poden supofier ameazas para o benestar psicoléxico do alumnado.
Tratase, en fin, dun bloque de natureza eminentemente actitudinal dirixido a promover
estratexias que lle permitan ao alumnado tomar conciencia desta realidade e xerar actitudes
de prevencion e proteccién, a8 vez que promover o respecto polos demais.

5.2. Obxectivos.

[Taboa]

5.3. Criterios de avaliacion e contidos.

3° curso.

[Taboa]

5.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencién educativa na materia de Educacién Dixital desenvolvera o seu curriculo e
tratard de asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado
o logro dos obxectivos da materia e, en combinacidn co resto de materias, unha adecuada

adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
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operativos do perfil de saida e as liflas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten 4 finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Educacion Dixital e as competencias clave a través
dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo .

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan o traballo en
equipo con perspectiva de xénero, mediante a realizacion de tarefas practicas ou mediante
retos aos cales o alumnado ten que atoparlles unha solucion.

- A realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucién colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexién e a responsabilidade,
promovendo a participacién do alumnado cunha visién integral da disciplina e reducindo a
fenda dixital e de xénero en condiciéns de igualdade ao longo de toda a etapa.

- A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencion individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades, aproveitando os recursos dixitais de xeito que favorezan a
aprendizaxe persoal dese alumnado.

- O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital, o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

- O uso de metodoloxias activas con traballos practicos, para cofiecer e configurar os distintos
dispositivos dixitais de uso cotian.

- O uso de métodos procedementais no desenvolvemento de proxectos que integren varios
bloques de contidos e que conduzan & adquisicién de cofilecementos, destrezas e actitudes
dixitais por parte do alumnado.

— A realizacién de proxectos creativos que permitan mellorar as destrezas para escoller e
utilizar as ferramentas mais axeitadas para producir documentos dixitais de diversos tipos e
sempre respectando as licenzas e dereitos de autor.

- O desenvolvemento de proxectos que tefian por obxectivo a creacién de aplicacions sinxelas
que resolvan problemas, afondando no cofiecemento do pensamento computacional.

- A difusién dos contidos dixitais creados en plataformas dixitais, promovendo a liberdade de
expresion, o respecto polos demais e aplicando as normas da etiqueta dixital.
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- O uso responsable, seguro e ético das tecnoloxias dixitais para aprender ao longo da vida e
reflexionar de forma critica sobre a sociedade dixital para afrontar situaciéns e problemas
actuais atendendo a diversidade e sen prexuizos de diferentes razas, linguas, sexos, ideas
politicas, relixions etc.

6. Educacion en Valores Civicos e Eticos.
6.1. Introducion.

A educacion en valores civicos e éticos constitie un requisito necesario tanto para o exercicio
activo e responsable da cidadania como para o desenvolvemento da autonomia moral e da
personalidade do alumnado. Non hai dubida de que estes dous propodsitos se encontran
relacionados entre si, pois non é posible un exercicio activo e responsable da cidadania
democrdtica sen un compromiso ético persoal, libre e fundamentado, con determinados
principios e valores. De ai a necesidade de que toda educacién civica ou en valores estea
traspasada por ese exercicio reflexivo e critico sobre a moral individual e colectiva que
representa a ética filosofica.

En termos xerais, e de acordo cos obxectivos educativos e co perfil de saida do alumnado ao
remate do ensino basico, a formacion en valores civicos e éticos implica mobilizar o conxunto
de cofiecementos, destrezas e actitudes, asi como os valores que lle permiten ao alumnado
tomar conciencia da sua identidade persoal e cultural, afrontar cuestions éticas fundamentais
e adoptar unha actitude consecuente co caracter interconectado e ecodependente da sua vida
en relacion coa contorna; todo iso co obxecto de poder apreciar e aplicar con autonomia de
criterio aquelas normas e valores que rexen a convivencia nunha sociedade libre, plural, xusta e
pacifica.

A materia de Educacién en Valores Civicos e Eticos supén un maior nivel de afondamento e
desenvolvemento dos catro ambitos competenciais fundamentais sobre os cales se
organizaba, como area, na educacién primaria. O primeiro é o do autocofiecemento e o
desenvolvemento da autonomia moral. O segundo atende & comprension do marco social de
convivencia e ao compromiso ético cos principios, valores e normas democraticas que o rexen.
O terceiro refirese a adopcion de actitudes compatibles coa sustentabilidade da contorna
desde o entendemento da nosa relacion de inter e ecodependencia con el. E, finalmente, o
cuarto, mais transversal e dedicado & educacidon das emociéns, ocupase de desenvolver a
sensibilidade e a conciencia e xestién dos afectos no marco da reflexion sobre os valores e os
problemas éticos, civicos e ecosociais. Pola sua vez, cada un destes dmbitos competenciais
desenvélvese en dous niveis integrados: un mais tedrico, dirixido & comprensién significativa
dos conceptos e cuestions mais relevantes da materia; e outro, madis practico ou instrumental,
orientado a promover, desde a reflexion critica e o didlogo argumentativo, condutas e
actitudes acordes con aqueles valores éticos, civicos e ecosociais que orientan a convivencia.

En canto aos criterios de avaliacion, estes formulanse en relacién directa con cada un dos
catro obxectivos da materia e han de entenderse como ferramentas de diagndstico e mellora
en relacion co nivel de desempefio que se espera da sua adquisicién. Os criterios de avaliacién
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tefien un claro enfoque competencial e atenden tanto aos procesos como aos produtos da
aprendizaxe, o cal exixe o uso de instrumentos de avaliacién variados e axustables aos
distintos contextos e situacions de aprendizaxe.

Os criterios de avaliacién e os contidos da materia distribliense en tres bloques. No primeiro
deles, denominado «Autocofiecemento e autonomia moral», tratase de invitar o alumnado a
unha investigacion sobre aquilo que o constitie e diferencia como persoa, promovendo a
xestién das slas emociéns e desexos, asi como a deliberacién racional sobre os propios fins e
motivacions. Este exercicio de autodeterminacion exixe, naturalmente, afrontar algunhas
cuestidons éticas de relevancia, como as referidas & autonomia e a heteronomia moral, a
vontade e a construcidn do xuizo moral, a practica e identificacion de virtudes e sentimentos
morais e, en xeral, a reflexién sobre os valores, principios e normas que orientan as nosas
accions como persoas e cidadans. Pola sta vez, para entender o peso que a reflexion ética ten
na nosa vida, convén que alumnas e alumnos pofian a proba o seu xuizo e capacidade de
criterio afrontando aquelas cuestions que afectan mais directamente a sta vida persoal, como
as vinculadas coa autoestima, as relaciéns afectivas, a liberdade de expresién e outros dereitos
individuais, a prevencién dos abusos e o0 acoso, as condutas aditivas ou a influencia dos medios
e redes de comunicacion.

No segundo dos bloques, denominado «Sociedade, xustiza e democracia», preténdese que o
alumnado comprenda a raiz social e cultural da sua propia identidade, recofiecendo asi o poder
condicionante das estruturas sociais a que pertencen. Para iso, tera que comprender certas
nociéns politicas fundamentais, identificar e valorar os principios, procedementos e
institucions que constitien o noso marco democratico de convivencia, e afrontar de modo
reflexivo e dialogante a controversia ideoldxica sobre as normas e os valores comuns. Logo
desta parte madis tedrica centrada na socioloxia e na filosofia politica, o bloque afronta unha
segunda tarefa de asimilaciéon que debe contrastarse no didlogo sobre os problemas éticos
mais urxentes (a situacion dos dereitos humanos no mundo, a desigualdade e a pobreza, a
igualdade e corresponsabilidade de homes e mulleres, a violencia de xénero, o respecto a
diversidade e &s minorias, o fendmeno migratorio, a crise climdtica etc.), asi como mediante a
implementacion de procedementos e valores democraticos na contorna escolar e cotid do
alumnado.

Para rematar, no terceiro bloque, denominado «Desenvolvemento sustentable e ética
ambiental» perséguese, a través do traballo interdisciplinar e do cultivo do pensamento
sistémico, unha comprensién basica daquelas relaciéns de interdependencia, interconexién e
ecodependencia que determinan a interaccién entre as nosas formas de vida e o medio social e
natural. Esa tarefa comprensiva é o requisito para emprender o debate ético ao redor dos
grandes problemas ecosociais que marcan a axenda mundial (a degradaciéon do planeta, o
cambio climatico, a perda de biodiversidade etc.), asi como daqueles obxectivos, alternativas e
habitos de coexistencia sustentable que poidan asegurar a perduracion dunha vida humana
digna e xusta en harmonia coa contorna.

6.2. Obxectivos.

[Taboa]
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6.3. Criterios de avaliacién e contidos.
3° curso.

[Taboa]

6.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencién educativa na materia de Educacién en Valores Civicos e Eticos desenvolvera o
seu curriculo e tratara de asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinaciéon co resto de
materias, unha adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacién
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacién entre os obxectivos da materia de Educacién en Valores Civicos e Eticos e as
competencias clave a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no
anexo I.

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan o traballo en
equipo con perspectiva de xénero.

- A realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucidn colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

— A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencion
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

- O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital, o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

- O desenvolvemento de estilos de vida saudables e sustentables, o respecto polas normas e
valores comuns, a xestion asertiva das stias emocions e relacions afectivas con outros e coa
contorna, aproveitando asi o contido dos distintos bloques.
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- A promocién do traballo en equipo, singularmente a preparacion e posta en practica de
debates e outras actividades corais, tanto para madurar a autonomia como para respectar e
valorar axeitadamente a alteridade.

— A participacion activa e razoada, o didlogo respectuoso e a cooperacién cos demais, todo
desde un paradigma baseado na libre expresion de ideas.

- O uso das canles de participacion cidadd no marco dunha sociedade democratica, desde un
exercicio critico e responsable, que permita adquirir o respecto polas normas e valores comuns.

- O fomento dun pensamento critico e auténomo, o respecto polas normas e valores comuns,
asi como pola mediacién e resolucion pacifica dos conflitos.

- En definitiva, o reforzo da autoestima no alumnado nas suas relaciéns persoais, da sua
autonomia na toma de decisions, da reflexién como guia da sua conduta e da responsabilidade
sobre os seus actos.

7. Educacion Fisica.
7.1. Introducion.

A Educacion Fisica na etapa da educacion secundaria obrigatoria da continuidade ao traballo
realizado na etapa anterior e aos retos clave que comezaron a abordarse nela, que pasan,
entre outros, por conseguir que o alumnado consolide un estilo de vida activo, asente o
cofiecemento da propia corporalidade e o gozo das manifestacidns culturais de cardcter
motriz, integre actitudes ecosocialmente responsables ou afiance o desenvolvemento de todos
os procesos de toma de decisidéns que intervefien na resolucion de situaciéns motrices. Estes
elementos contriblen a construir e a consolidar desde a materia da Educacion Fisica unha
competencia motriz que é fundamental para o desenvolvemento integral do alumnado, a cal
posue un forte caracter global e interdisciplinar, posto que o movemento é un elemento
esencial e indisociable da aprendizaxe.

As competencias establecidas na educacién primaria sentan as bases do perfil de saida do
ensino bdsico que, xunto aos obxectivos xerais da educacion secundaria obrigatoria,
concretaron o marco de actuaciéon para definir os obxectivos desta materia. Este curriculo
convértese no referente para seguir a darlle forma a nova Educacion Fisica que se pretende
desenvolver: mais competencial, actual e adaptada as necesidades da cidadania do século XXI.

Os obxectivos da materia de Educacién Fisica perseguen consolidar un estilo de vida activo e
saudable que lle permita ao alumnado perpetualo ao longo da sta vida a través da
planificaciéon auténoma e da autorregulacién da sla practica fisica e de todos os compofientes
que afecten a saude.

A motricidade desenvolverase no seo de prdacticas motrices con diferentes léxicas internas, con
obxectivos variados e en contextos de certeza e incerteza. A resolucion de situacidons motrices
en diferentes espazos permitiralle ao alumnado afrontar a practica motriz con distintas
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finalidades: ludica, agonistica, funcional, social, expresiva e comunicativa, creativa, catartica ou
de interaccién co medio urbano e natural.

Para abordar con posibilidades de éxito as numerosas situaciéns motrices s que se verd
exposto o alumnado ao longo da sua vida, sera preciso desenvolver de maneira integral
capacidades de cardcter cognitivo e motor, pero tamén afectivo-motivacional, de relacions
interpersoais e de insercidn social. Deste xeito, o alumnado terd que aprender a xestionar as
suias emocions e as suas habilidades sociais en contextos variados de practica motriz.

O alumnado tamén deberd recofiecer e valorar diferentes manifestacions da cultura motriz,
como parte relevante do patrimonio cultural, expresivo e artistico, que poden converterse en
obxecto de gozo e aprendizaxe. Este cofiecemento debera dirixirse a comprender, entre outros,
o lugar que ocupa o deporte nas sociedades actuais, asi como as suas implicaciéns no ambito
econdémico, politico, social e da saude, como maxima representacion da cultura motriz na
actualidade.

Finalmente, continuarase insistindo na necesidade de convivir de maneira respectuosa co
ambiente, desenvolvendo para iso actividades fisico-deportivas en contextos variados e
participando na sua organizacion desde formulacidons baseadas na conservacién e na
sostibilidade.

Para alcanzar estes obxectivos, o curriculo da materia de Educacién Fisica organizase ao redor
de seis bloques, que deberdn desenvolverse en distintos contextos coa intencion de xerar
situaciéns de aprendizaxe variadas. Como consecuencia diso, as unidades didacticas ou os
proxectos que se desefien deberdn evitar estar centrados exclusivamente nun Unico bloque,
tratando de integrar criterios de avaliacién e contidos con distintas procedencias. Para
favorecer o proceso de concrecién curricular, estes bloques non apuntan cara a practicas ou
manifestaciéns concretas, sendén que recollen os aspectos basicos que compre desenvolver,
deixando ao criterio do profesorado a forma en que se enfoquen os devanditos bloques.

O primeiro bloque, «Vida activa e saudable», aborda os tres compofientes da saude —fisico,
mental e social- a través do desenvolvemento de relacidéns positivas en contextos de practica
fisico-deportiva, atendendo as recomendacions sobre actividade fisica saudable e utilitaria de
organismos internacionais, nacionais e autondémicos, aproveitando o potencial dos recursos
dixitais e rexeitando comportamentos antisociais, discriminatorios ou contrarios a saude.

Este bloque responde a un dos principais desafios do perfil de saida: desenvolver habitos de
vida saudable a partir da comprensién do funcionamento do organismo e da reflexion critica
sobre os factores internos e externos que inciden nela, asumindo a responsabilidade persoal
na promocion da saude publica.

O segundo bloque, «Organizacion e xestidén da actividade fisica», aborda catro compofientes
diferenciados: a eleccion da practica fisica, a preparacion da practica motriz, a planificacion e a
autorregulacidon de proxectos motores, ademais da xestion da seguridade antes, durante e
despois da actividade fisica e deportiva.
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O terceiro bloque, «Resoluciéon de problemas en situacions motrices», aborda tres aspectos
clave: a toma de decisiéns, o uso eficiente dos compofientes cualitativos e cuantitativos da
motricidade e os procesos de creatividade motriz. Estes contidos deberdan desenvolverse en
contextos moi variados de practica que, en calquera caso, responderan a léxica interna da
accién motriz desde a que se desefiaron os contidos: acciéns individuais, cooperativas, de
oposicion e de colaboraciédn-oposicién.

O cuarto bloque, «Autorregulaciéon emocional e interaccion social en situaciéns motrices »,
céntrase en que o alumnado desenvolva os procesos dirixidos a regular a sua resposta
emocional ante situacions derivadas da practica de actividade fisica e deportiva, ademais de
incidir sobre o desenvolvemento das habilidades sociais e o fomento das relacions inclusivas e
construtivas entre quen participa neste tipo de contextos motrices.

O quinto bloque, «Manifestacions da cultura motriz», abarca tres compofientes: o
coflecemento da cultura motriz tradicional, a cultura artistico-expresiva contemporanea e o
deporte como manifestacion cultural. Cabe destacar os xogos e deportes tradicionais galegos
que, xunto cos bailes e danzas propios de Galicia, supofien un importante elemento de
transmision do noso patrimonio artistico e cultural, ademais de fomentar as relacions
interxeracionais.

O sexto bloque, «Interaccion eficiente e sostible coa contorna», incide na interacciéon co medio
natural e urbano desde unha tripla vertente: o seu uso desde a motricidade, a sia conservacion
desde unha vision sostible e o seu caracter compartido desde unha perspectiva comunitaria da
contorna.

7.2. Obxectivos.

[Taboa]

7.3. Criterios de avaliacidn e contidos.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]
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7.4. Orientacidns pedagoxicas.

A intervencién educativa na materia de Educacidn Fisica desenvolverd o seu curriculo e tratara
de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto das
materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes e seleccionar aqueles criterios de avaliaciéon do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacién entre os obxectivos da materia de Educacién Fisica e as competencias clave a través
dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo |.

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

— A Educacion Fisica nesta etapa terd un caracter motriz, practico e vivencial, que incremente a
actividade fisica efectiva do alumnado.

- A asimilacién das aprendizaxes e a adaptacién ao traballo das capacidades condicionais do
alumnado en Educacién Fisica determinan a distribucion das sesiéns semanais en diferentes
dias.

— Os numerosos modelos pedagoxicos de contrastado recofiecemento nacional e internacional
constitien unha ferramenta Optima para materializar un desenvolvemento competencial,
como por exemplo a realizacién de proxectos significativos, a aprendizaxe cooperativa, a
educacién deportiva, o modelo comprensivo, o estilo actitudinal, o modelo de responsabilidade
persoal e social, o vinculado & sadde ou o baseado na autoconstrucion de materiais, entre
outros, aos cales se lles debe dar relevancia no dia a dia polo caracter participativo, creativo e
de aprendizaxe que xeran no alumnado.

- As situacions de aprendizaxe integraran procesos orientados & adquisicion da competencia
motriz e as competencias clave e deberdn enfocarse desde diferentes perspectivas,
articulando elementos plurais como: metodoloxias de caracter participativo, o tipo e a
intencion das actividades expostas, a organizacién dos grupos, a consolidacién dunha
autoestima positiva, autonomia, reflexion e responsabilidade ou a creacién dunha conciencia
de grupo-clase.

- A metodoloxia elixida deberd establecerse en funcion dos contidos, do profesorado, do
alumnado, do contexto e dos recursos, considerando especialmente as tecnoloxias dixitais
desenvolvidas nos ultimos tempos en diferentes ambitos da Educacidén Fisica, pero sobre todo
tendo claro por que e para que se utiliza.
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- A atencién & diversidade debera ser personalizada, tanto para a prevencion das dificultades
de aprendizaxe e a implantacion de mecanismos de reforzo tan pronto como se detecten como
para atender os diferentes ritmos ou formas de aprendizaxe do alumnado.

- Pola vital influencia do movemento na aprendizaxe, recoméndase o desenvolvemento
transdisciplinar de distintas situacidns que o incorporen como recurso educativo, asi como
enfoques e proxectos interdisciplinares na medida en que sexa posible, usando estratexias
para traballar transversalmente a competencia motriz, a comprensién lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital ou o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

— Deberase ter en conta a regulacidon dos procesos comunicativos, o desenvolvemento das
relacions interpersoais, a conversion de espazos e materiais en oportunidades de aprendizaxe
ou a transferencia do cofiecemento adquirido a outros contextos sociais proximos que
permitan comprobar o valor e a utilidade do aprendido, aspecto este ultimo clave para unha
sociedade mais xusta e equitativa.

- A avaliacién en Educacién Fisica deberad ser continua, formativa e integradora e estard
dirixida cara @ mellora da aprendizaxe do alumnado a través da sua participacién nesta. Este
serd avaliado en funcién do grao de consecucién dos criterios de avaliacién que, pola sua vez,
concretan o desenvolvemento dos obxectivos da materia. A relacién existente entre estes e os
contidos permitira integrar e contextualizar a avaliacion no seo das situaciéns de aprendizaxe
que se vaian expondo ao longo das distintas unidades didacticas da etapa e que daran lugar a
unha cualificacién obxectiva e transparente, que sera reflexo dos procesos de avaliacién.

- Os contidos asociados aos criterios de avaliacion de cada bloque en cada nivel serdn
concretados nas programacions didacticas, de forma que cada centro poida determinalos en
funcién das instalaciéns e recursos materiais dispofiibles, ademais das caracteristicas da
contorna onde se sitla. Estes contidos serdn diferentes nos primeiros anos para que o
alumnado poida iniciarse nunha ampla variedade de actividades fisico-deportivas e artistico-
expresivas. Nos ultimos niveis, estes contidos poderanse perfeccionar con base na
aprendizaxes previas.

- O departamento didactico, logo dunha reflexion, debe formular con criterios acordados unha
estratexia metodoldxica comun para desenvolver ao longo do proceso de ensino e aprendizaxe,
considerando ademais que a promocion da practica diaria do deporte e do exercicio fisico por
parte do alumnado durante a xornada escolar forma parte do seu desenvolvemento integral.

— Debera procurarse a implicaciéon das familias como un factor clave para facer do alumnado
auténticos suxeitos activos dunha xestion cada vez mais auténoma e comprometida cun estilo
de vida activo e saudable.

8. Educacion Plastica, Visual e Audiovisual.

8.1. Introducion.
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As artes plasticas, visuais e audiovisuais dirixense cara a adquisicién dun pensamento que se
concreta en formas, actos e produciéns artisticas, e que posue a capacidade de xerar propostas
orixinais respondendo as necesidades do individuo. Supofien, ademais, a posibilidade de actuar
sobre a realidade creando respostas que prolonguen e amplien a capacidade expresiva do ser
humano.

A materia de Educacion Plastica, Visual e Audiovisual integra todas as dimensiéns da imaxe
(plastica, fotografica, cinematografica e mediatica), asi como a sta forma, que varia segundo
os materiais, as ferramentas e os formatos utilizados. A imaxe, que pode ser bidimensional ou
tridimensional, figurativa ou abstracta, fixa ou en movemento, concreta ou virtual, duradeira
ou efémera, amodsase a partir das diferentes técnicas que foron ampliando os rexistros da
creacion. A chegada dos medios tecnoléxicos contribuiu a enriquecer a disciplina,
diversificando as imaxes e democratizando a practica artistica, asi como a recepcién cultural,
pero tamén aumentou as posibilidades da sua manipulacidon. Por este motivo, resulta
indispensable que o alumnado adquira os cofiecementos, as destrezas e as actitudes que
compren para analizar as imaxes criticamente, tendo en conta os medios de producion e o
tratamento que se fai delas, co fin de cimentar un definido espirito critico fronte as diversas
manifestacions estéticas.

A materia dad continuidade as aprendizaxes da drea de Educacién Plastica e Visual da etapa
anterior e afonda nelas, contribuindo a que o alumnado siga desenvolvendo o aprecio e a
valoracién critica das manifestaciéns plasticas, visuais e audiovisuais, asi como a comprension
das suas linguaxes, a través da sua posta en practica na realizacion de diversas clases de
producions. Esta alfabetizacidn visual permite unha adecuada descodificacién das imaxes e o
desenvolvemento dun xuizo critico sobre estas. Ademais, dado que a expresion persoal se
nutre das achegas que realizaron ao longo da historia, favorece a educacién no respecto polo
patrimonio cultural e artistico, e a sia posta en valor.

A materia estd desefiada a partir de oito obxectivos que emanan dos obxectivos xerais da
etapa e das competencias que conforman o perfil de saida do alumnado ao termo do ensino
basico, en especial dos descritores da competencia en conciencia e expresion culturais, aos que
se engaden aspectos relacionados coa comunicacién verbal, a dixitalizacién, a convivencia
democratica, a interculturalidade ou a creatividade. A orde en que aparecen os obxectivos da
materia non é vinculante, polo que poden traballarse simultaneamente, mediante un
desenvolvemento entrelazado. De feito, o enfoque eminentemente practico da materia
comporta que o alumnado se inicie na producion artistica sen necesidade de dominar as
técnicas nin os recursos, e que vaia adquirindo estes cofiecementos en funcion das necesidades
derivadas da sua propia producion.

Os criterios de avaliacion, que se desprenden directamente dos devanditos obxectivos, estan
desefiados para comprobar o grao de consecucién destes por parte do alumnado.

Os criterios de avaliacién e os contidos da materia articilanse en catro bloques. O primeiro
leva por titulo «Patrimonio artistico e cultural» e incliue contidos relativos aos xéneros
artisticos e 4s manifestaciéns culturais mais destacadas. O segundo, denominado «Elementos
formais da imaxe e da linguaxe visual. A expresion grafica», abrangue os elementos, principios
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e conceptos que se pofien en practica nas distintas manifestacions artisticas e culturais como
forma de expresion. O terceiro bloque, «Expresion grafico-plastica e técnica: fundamentos e
procedementos», comprende tanto os procedementos grafico-plasticos como as distintas
operacions técnicas, ademais dos factores e das etapas do proceso creativo. Por ultimo, o
bloque «Imaxe e comunicacién visual e audiovisual» incorpora os contidos relacionados coas
linguaxes, as finalidades, os contextos, as funcions e os formatos da comunicacién visual e
audiovisual.

8.2. Obxectivos.

[Taboa]

8.3. Criterios de avaliacién e contidos.
1° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

8.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Educacion Plastica, Visual e Audiovisual desenvolvera o
seu curriculo e tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as
aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en
combinacién co resto de materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro
dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nas epigrafes seguintes, e seleccionar os criterios de avaliacién do curriculo que se
axusten 3 finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado
e o seu nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Educacién Plastica, Visual e Audiovisual e as
competencias clave a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no
anexo |.

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmo e promovan o traballo en equipo
colaborativo con perspectiva de xénero.
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- A realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucién colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexién e a responsabilidade, asi como a
capacidade de aprender a aprender.

— A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencion
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension de lectura, a expresion
oral e escrita, a comunicacién audiovisual, a competencia dixital e o fomento da creatividade,
do espirito cientifico e do emprendemento.

- O respecto, o coflecemento, a andlise e a apreciacion do propio patrimonio artistico e
cultural.

- O desefio de situacions de aprendizaxe que supofian unha accién continua e combinada coa
reflexion, asi como unha actitude aberta e colaborativa, coa intenciéon de que o alumnado
desenvolva unha cultura e unha practica artistica persoais e sustentables.

— A concrecion de situacions de aprendizaxe que pofian en xogo as competencias da materia e
que estean vinculadas a contextos préximos ao alumnado, que favorezan a aprendizaxe
significativa, que esperten a sla curiosidade e o seu interese pola arte e as suas
manifestacions, e que permitan desenvolver a sua identidade persoal e a sUa autoestima.

- O desefio das situacidns de aprendizaxe que procuren o desenvolvemento do pensamento
diverxente e nas que se valore a diversidade das manifestacidns culturais e artisticas.

- O uso das achegas tedricas e dos cofiecementos culturais que deben ser introducidos polo
profesorado en relacion coas preguntas que formule cada situacién, permitindo asi que o
alumnado adquira métodos e puntos de referencia no espazo e no tempo para captar e
explicitar a natureza, o sentido, o contexto e o alcance das obras e dos procesos artisticos
estudados.

9. Expresién Artistica.
9.1. Introducién.

Na materia de Expresion Artistica pdfiense en funcionamento diferentes procesos cognitivos,
culturais, emocionais e afectivos, facendo que todos eles se combinen e interactien nun
mesmo pensamento creador. Supdén, polo tanto, un paso mais na adquisicion das competencias
que se desenvolven desde cursos e etapas anteriores.

No desenvolvemento dunha proposta creativa, levaranse a cabo fases de informacion,
investigacién, reflexidn, analise, expresion de opiniéns e adopcién de posicionamentos acerca
de cuestions xerais ou persoais, procura de solucions propias, traballo colaborativo, avaliacién,
autoavaliacion e exercicio do xuizo critico. Este proceso daralle ao alumnado a oportunidade de
establecer vinculos entre diferentes linguaxes e disciplinas artisticas, o que facilitard o
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enriquecemento das suas propias creacions, a sua percepcion das obras de arte e a sua
capacidade para apreciar o patrimonio cultural.

A materia favorece a experimentacidn coas principais técnicas artisticas e o desenvolvemento
da capacidade expresiva e da creatividade, do pensamento diverxente e da innovacién. Asi
mesmo, busca dotar o alumnado dos cofiecementos, destrezas e actitudes necesarios para
comunicar a través da expresion artistica. Con este obxectivo, a materia exponse como un
espazo desde o que estimular o desexo de expresar unha visién persoal do mundo a través de
producidéns artisticas propias e desde o que converter o erro ou o fracaso nunha oportunidade
de aprendizaxe. A analise e a avaliacidon dos procesos de creacidn propios, doutros artistas e
doutras manifestaciéns culturais ao longo da historia, das experiencias vividas, das estratexias
e medios utilizados, dos erros cometidos e dos progresos obtidos axudaranlle ao alumnado a
tomar conciencia da creatividade como un medio de cofiecemento, de resolucién de problemas
e de construcién da propia identidade. Esta toma de conciencia, pola sua vez, favorecera a
reinversion das aprendizaxes en situacions analogas ou noutros contextos.

A materia estd desefiada a partir de catro obxectivos que emanan dos obxectivos xerais da
etapa e das competencias que conforman o perfil de saida do alumnado ao termo do ensino
basico, en especial dos descritores da competencia en conciencia e expresidn cultural, aos que
se engaden aspectos relacionados coa comunicacidn verbal, a dixitalizacién, a convivencia
democrdtica, a interculturalidade ou a creatividade. Estes obxectivos poden traballarse
simultaneamente mediante un desenvolvemento entrelazado e ha de terse en conta que, por
consistir na creacion de producidns artisticas e culturais, a ultima delas require da activacién
das tres primeiras, isto é, da observacidén e valoracion critica deste tipo de produciéns e da
seleccion e do emprego tanto de técnicas plasticas como graficas e audiovisuais.

Os criterios de avaliacién, que determinan o grao de adquisicion dos obxectivos, deben
aplicarse nunha contorna flexible e propicia para a expresién creativa do alumnado.

O caracter eminentemente practico da materia determina a eleccién dos seus contidos. Estes
estan divididos en tres bloques:

Bloque 1. «Técnicas grafico-plasticas», que recolle as diferentes técnicas artisticas que o
alumnado ha de explorar, aprendendo a seleccionar aquelas que resulten mais adecuadas aos
seus propdsitos expresivos: as técnicas mais habituais no debuxo, na ilustracion e na pintura,
tanto secas (debuxo a carbdn, lapis de grafito, lapis composto, lapis de cores, ceras, pastel,
boligrafos ou rotuladores), como humidas (tinta chinesa, acuarela ou pintura & augada),
técnicas alternativas e mixtas (colaxe, frottage, grattage, decalcomania, objet trouvé, dripping,
assemblage), técnicas basicas de estampaxe e técnicas de modelaxe e de creacién de volume.

Bloque 2. «Fotografia, linguaxe visual, audiovisual e multimedia». Este bloque permite afondar
nas aprendizaxes sobre linguaxe narrativa e audiovisual adquiridas na materia de Educacion
Plastica, Visual e Audiovisual. Incidirase no proceso de creacién, no desefio de proxectos, na
andlise critica da linguaxe publicitaria e da sociedade de consumo, en técnicas e formatos de
fotografia e video, asi como nos diferentes medios de difusidn das produciéns audiovisuais.
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Bloque 3. «Debuxo técnico aplicado as artes plasticas e ao desefio». Dota o alumnado dun
instrumento eficiente para comunicarse de xeito grafico e obxectivo, para expresar e difundir
ideas ou proxectos de acordo con convencidns que garantan a sua interpretacion fiable e
precisa, asi como para desenvolver a sua vision espacial.

Como contidos transversais a estes dous bloques incliense, entre outros, a prevencién e
xestién responsable dos residuos e a seguridade, toxicidade e impacto ambiental dos
diferentes materiais artisticos, co fin de contribuir & educacién ambiental do alumnado.

Dado o seu caracter practico, a materia contriblie & asuncién responsable das obrigas, a
cooperacion e ao respecto as demais persoas; desenvolve a capacidade de traballo en equipo e
a autodisciplina, ademais de promover o trato igualitario e inclusivo; favorece o espirito
innovador e emprendedor, fomentando a creatividade, a iniciativa persoal e a capacidade de
aprendizaxe a partir dos erros cometidos e permite participar no enriquecemento do
patrimonio a través da creacion de producions persoais.

A este respecto, compre lembrar que, dentro do proceso creador e expresivo, toda producion
grafico-plastica e audiovisual adquire sentido cando é exposta, apreciada, analizada e
compartida cun publico. De ai a importancia de organizar actividades nas que o alumnado se
converta en espectador non s6 das producions alleas, senén tamén das suas propias. Isto
contribuird & sua formacién integral e ao desenvolvemento da humildade; da asertividade; da
empatia; da madurez emocional, persoal e académica; da autoconfianza e da socializacién. En
definitiva, contribuird ao desenvolvemento da intelixencia emocional, que lle permitira
prepararse para aprender dos seus erros e para recofiecer tanto as emociéns propias como as
doutras persoas.

9.2. Obxectivos.

[Taboa]

9.3. Criterios de avaliacién e contidos.

4° curso.

[Taboa]

9.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencidn educativa na materia de Expresion Artistica desenvolverd o seu curriculo e

tratard de asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado

o logro dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto das materias, unha adecuada

adquisiciéon das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion

existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores

operativos do perfil de saida e as liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe que se
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presentan nos puntos seguintes e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Expresion Artistica e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O desefio de situaciéns de aprendizaxe que lle permitan ao alumnado explorar unha ampla
gama de experiencias de expresidn grafico-plastica, audiovisual e multimedia, utilizando tanto
materiais tradicionais como alternativos, asi como medios e ferramentas tecnoldxicos.

— O desefio de situaciéns de aprendizaxe estimulantes e inclusivas que tefian en conta as areas
de interese do alumnado, as suas referencias culturais e o seu nivel de desenvolvemento, de
modo que permitan levar a cabo aprendizaxes significativas e susciten o seu compromiso e
implicaciéon. A complexidade destas situacions debe aumentar gradualmente, chegando a
requirir a participacién en diversas tarefas durante unha mesma proposta de creacion,
favorecendo o progreso en actitudes como a apertura, o respecto e o afan de superacion e
mellora, e contribuindo & adquisicién dos cofiecementos, das destrezas e das actitudes que
fortalezan a sua autoestima e desenvolvan a sua identidade e a sia conduta creativa.

- O desefio de proxectos que faciliten un encontro coa expresion e coa creacion, coa finalidade
de impulsar o atrevemento de mirar, actuar e facer doutro xeito, estimulando unha conduta
creativa que parta de recursos propios e de referentes culturais e artisticos, implicando
emocionalmente o alumnado na arte, a través da arte e pola arte.

- O desefio de proxectos que pofian en funcionamento diferentes procesos cognitivos,
culturais e emocionais do alumnado e que axuden a formar un pensamento creador e
diverxente, a construir a sua identidade e autoafirmacion, a valorar as opiniéns alleas e a
desenvolver a empatia.

- O uso de métodos que atendan os diferentes ritmos de aprendizaxe do alumnado durante o
desenvolvemento das fases de informacidn, investigacion, reflexidn, analise e expresion das
slas solucidns creativas, tanto en traballos individuais como en equipo.

- A aplicacién dunha metodoloxia na aula que promova a autoaprendizaxe fomentando a
autonomia, a mellora da autoestima e o nivel de interese e de responsabilidade.

- A atencioén a diversidade e, polo tanto, 4 individualidade de cada alumna e de cada alumno e
aos seus ritmos e dificultades de aprendizaxe, pofiendo en practica mecanismos de reforzo
activos e preventivos do fracaso escolar.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente contidos como a creacién de proxectos
sostibles, a xestion responsable dos residuos e a seguridade, a toxicidade e o impacto
ambiental dos diferentes materiais artisticos e a formacién dunha conciencia ambiental.
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- A realizacion de actividades estimulantes que lle permitan ao alumnado experimentar con
materiais, ferramentas e técnicas diferentes, dando lugar a aprendizaxes significativas
progresivamente mais complexas e cun enfoque multidisciplinar.

- A valoracién da importancia dunha visién critica e construtiva da propia creacién artistica e
da allea, desenvolvendo un espirito empatico e a propia intelixencia emocional, asi como unha
visién mais global do que significa crear no contexto artistico.

10. Filosofia.
10.1. Introducion.

A materia de Filosofia de cuarto curso de ESO ten como unha das suas finalidades contribuir a
dotar o alumnado dunha capacidade bdasica de comprensién. Esta capacidade, arrancando da
propia experiencia humana, das vivencias, das inquedanzas e dos interrogantes que ela mesma
suscita, debe catapultar o alumnado ao limiar dunha disposicién critica, de argumentacién e
sintese que, ademais da sua exemplificacion filosoéfica, poida servirlle para desenvolverse como
persoa e como cidadan, entendendo a radicalidade do saber filoséfico como ferramenta de
transformacién e cambio.

A comprension da persoa en si mesma e do mundo en que se vive, sen esquecer a sta vertente
histérica, responde & dimension tedrica da filosofia como «preguntar radical»mediante a
procura e tratamento dos grandes interrogantes filoséficos. Xunto a iso, a materia debe
proxectar unha dimension practica, incidindo basicamente no fomento dunha actitude reflexiva
e critica que non acepte nada preconcibido, e dunha capacidade de pensar que, a través da
mediacién dialéxica, sexa capaz de argumentar de forma coherente e léxica. O alumnado, deste
xeito, debera integrar coherentemente as suas ideas e as suas crenzas, someténdoas 4 critica e
ao contraste doutras persoas para ser quen de alcanzar un pensamento auténomo que integre
0s seus cofiecementos e os seus valores, comprendendo a particularidade da filosofia como
saber radical e global.

Con este tratamento, que permite integrar nunha vision de conxunto a gran diversidade de
saberes, capacidades e valores, a filosofia erixese nunha ferramenta moi interesante para
contribuir ao logro das mais importantes expectativas descritas nas competencias clave. E
patente que as competencias clave deben estar perfectamente integradas nas propostas
curriculares das areas e materias, para desenvolver, de forma coherente e precisa, os
resultados da aprendizaxe que o alumnado debe conseguir. Neste sentido, esta materia,
dentro da implicacion das competencias clave no sistema educativo, pode contribuir a
desenvolver especialmente as seguintes competencias: a competencia en comunicacién
lingliistica, a competencia persoal, social e de aprender a aprender, a competencia cidada e a
competencia en conciencia e expresion culturais. COmpre valorar que, dun xeito claramente
salientable, a materia no seu conxunto debe motivar o alumnado para aprender a aprender,
competencia basal para a adquisicion do amor ao saber, o que constitle un eixe paradigmatico
para afrontar a vida e o mundo, dotando o alumnado de valiosos apeiros para, desde a
iniciativa individual, formalo como persoa.
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A materia estrutlrase en seis bloques: «A filosofia», «A persoa», «Socializaciéon», «Pensamento
», «Realidade e metafisica» e «Liberdade e creatividade». Pode entenderse, dun xeito escolar,
que estes bloques representan globalmente un equilibrio, xa que tres deles responden a unha
dimensién marcadamente tedrica (filosofia, pensamento, realidade e metafisica), mentres os
outros tres acentlan madis a vertente practica da reflexién filoséfica (identidade persoal,
socializacién e transformacién). Co desenvolvemento destes bloques o alumnado debe ser
quen de adquirir unhas destrezas tedrico-practicas basais para o avance e a mellora no eido
persoal e na interaccion social, adquirindo, ao tempo, unha visién filoséfica e cultural en xeral,
todo iso a través da internalizacion, a asimilacidén e a consecucién das competencias clave.

10.2. Obxectivos.

[Taboa]

10.3. Criterios de avaliacion e contidos.
4° curso.

[Taboa]

10.4. Orientacions pedagdxicas.

A intervencion educativa na materia de Filosofia desenvolverd o seu curriculo e tratara de
asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro
dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto de materias, unha adecuada adquisicién
das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Filosofia e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Lifas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a sua capacidade de aprender por si mesmo e promovan o traballo en
equipo con perspectiva de xénero.

- A realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucién colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.
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— A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencion
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital, o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

— A xeracion dunha experiencia real de descubrimento dos interrogantes filoséficos, a partir da
cal se invite o alumnado & investigacion analitica en torno a eles.

— A avaliacidn critica das diversas respostas que se lles deron aos interrogantes filoséficos e &
construcidén rigorosa dos seus propios posicionamentos persoais. O desenvolvemento dunha
praxe consecuente cos devanditos posicionamentos e que poida orientar a vida persoal, social
e profesional das alumnas e dos alumnos.

- O favorecemento da natureza dialdxica, participativa, interdisciplinar, creativa e
comprometida con problemas de relevancia que posue en si mesma a actividade filosofica.

— A orientacién cara ao logro da autonomia persoal e o exercicio critico e ecosocialmente
responsable da cidadania.

- O desempefio concreto na resolucion de problemas que simulen contextos reais, mobilizando
0s seus cofiecementos, destrezas, valores e actitudes.

- O despregamento de estratexias como a autoavaliacién, a avaliacién entre iguais ou a
coavaliacién para favorecer a aprendizaxe desde a reflexidén activa e desde a posta en practica
das dificultades e as fortalezas do alumnado.

11. Fisica e Quimica.
11.1. Introducién.

A formacién integral do alumnado na etapa da educacidn secundaria require dunha
alfabetizacion cientifica, como continuidade 4s aprendizaxes relacionadas coas ciencias da
natureza en educacién primaria. Na devandita alfabetizacién, a materia de Fisica e Quimica
contrible a que o alumnado comprenda o funcionamento do universo e as leis que o gobernan,
proporcionando os cofiecementos, destrezas e actitudes da ciencia que permiten
desenvolverse con criterio fundamentado nun mundo en continuo desenvolvemento cientifico,
tecnoldxico, econdmico e social, promovendo accidns e condutas que provoquen cambios cara
a un mundo mais xusto e igualitario.

O curriculo da materia de Fisica e Quimica contrible ao desenvolvemento das competencias
clave e dos obxectivos da educacién secundaria obrigatoria, concretando os obxectivos de
etapa e os descritores reflectidos no perfil de saida nuns obxectivos interrelacionados que
permiten, pola sua vez, definir os demais elementos curriculares. En particular, perséguese que
o alumnado se atope en disposicion de desenvolver o pensamento cientifico, para asi
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enfrontarse aos posibles problemas da sociedade e gozar dun cofiecemento mais profundo do
mundo que o rodea.

Por esta razdn, os obxectivos desta materia inciden en comprender os motivos polos que
ocorren os principais fendmenos fisicoquimicos da contorna e en interpretalos en termos das
leis e teorias cientificas, expresar en forma de preguntas as observacions realizadas, formular
hipoteses para explicalas e verificalas, manexar con soltura as regras e normas bdsicas da
fisica e da quimica, utilizar de forma critica e eficiente plataformas tecnoldxicas e recursos
variados tanto para a producion individual como en equipo, utilizar as estratexias propias do
traballo colaborativo que permitan potenciar o crecemento entre iguais como base
emprendedora dunha comunidade cientifica critica, ética e eficiente e entender a ciencia como
unha construcion colectiva en continuo cambio e evolucion.

Respecto da avaliacion, os criterios estan orientados, con cardacter prioritario, no desempefio
dos procesos cognitivos asociados ao pensamento cientifico competencial, para asi ir mais ald
dunha mera comprobacién da memorizacién de conceptos.

A materia estrutlrase nos que tradicionalmente foron os grandes bloques de cofiecemento da
fisica e da quimica: a materia, a enerxia, a interacciéon e o cambio. Ademais, este curriculo
propén a existencia dun bloque de contidos que fai referencia &s metodoloxias da ciencia e a
sta importancia no desenvolvemento desta e que constitle o eixe metodoldxico da materia, e
serd necesario traballalo simultaneamente con cada un dos restantes. Neste bloque,
denominado «As destrezas cientificas basicas», establécese, ademais, a relacion das ciencias
experimentais cunha das suas ferramentas mais potentes, as matematicas, que ofrecen unha
linguaxe de comunicacidn formal e que inclien cofiecementos, destrezas e actitudes previos do
alumnado, xunto con outros que se adquiren ao longo desta etapa educativa. Asi mesmo,
tamén se incide no papel destacado da muller ao longo da historia da ciencia, como forma de
pofielo en valor e de fomentar novas vocaciéns femininas cara ds ciencias experimentais e cara
a tecnoloxia.

No bloque «A materia» englébanse cofiecementos bdsicos sobre a constitucion interna das
substancias, o que inclie a descricidn da estrutura dos elementos e dos compostos quimicos e
as propiedades macroscépicas e microscépicas da materia.

No bloque «A enerxia» o alumnado profunda en cofiecementos, destrezas e actitudes que
adquiriu na educacién primaria, como as fontes de enerxia e 0s seus usos practicos ou os
conceptos basicos acerca das formas de enerxia. Incliense, ademais, saberes relacionados co
desenvolvemento social e econémico do mundo real e as slas implicacions ambientais.

«A interaccion» trata os efectos principais das interaccions fundamentais da natureza e o
estudo basico das principais forzas do mundo natural, asi como as stas aplicaciéns practicas
en campos diversos.

Por ultimo, o bloque denominado «O cambio» aborda as principais transformacions fisicas e
quimicas dos sistemas materiais e naturais, asi como os exemplos mais frecuentes na contorna
do alumnado, describindo as suas aplicacions e contribucidns a creacion dun mundo mellor.
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11.2. Obxectivos.

[Taboa]

11.3. Criterios de avaliacién e contidos.
2° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

11.4. Orientacions pedagdxicas.

A intervencidon educativa na materia de Fisica e Quimica desenvolvera o seu curriculo e tratara
de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto das
materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terda que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Fisica e Quimica e as competencias clave a través
dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Lifas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O desefio da programacion didactica que relacione entre si todos os elementos curriculares,
obxectivos, criterios de avaliacién e contidos, de acordo co sentido integrado e holistico que
corresponde ao curriculo desta materia.

- O uso de distintas estratexias metodoldxicas que teflan en conta os diferentes ritmos de
aprendizaxe do alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan
tanto o traballo individual como o cooperativo e o colaborativo.
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- A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

— A realizaciéon de proxectos significativos para o alumnado de tarefas de caracter
experimental, asi como situacidns-problema formuladas cun obxectivo concreto que o
alumnado debe resolver facendo un uso axeitado dos distintos tipos de coflecementos,
destrezas, actitudes e valores, asi como a resolucién colaborativa e cooperativa de problemas,
reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexidn e a responsabilidade. Polo tanto, o enfoque
que se lle dea a esta materia debe incluir un tratamento experimental e practico que amplie a
experiencia dos alumnos e alumnas mais ald do académico e que lles permita facer conexiéns
coas suUas situacions cotias, o que contribuira de forma significativa a que todos desenvolvan
as destrezas caracteristicas da ciencia.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacién audiovisual, a competencia dixital e o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

— Débese ter en conta que a construcion da ciencia e o desenvolvemento do pensamento
cientifico durante todas as etapas da formaciéon do alumnado parten da formulacion de
cuestions cientificas baseadas na observacidn directa ou indirecta do mundo en situaciéns e en
contextos habituais. A explicacién a partir do cofiecemento, da procura de evidencias, da
indagacion e da correcta interpretacion da informaciéon que a diario chega ao publico en
diferentes formatos e a partir de diferentes fontes precisa unha adecuada adquisiciéon das
competencias referidas neste paragrafo.

- A realizacién de actividades de caracter interdisciplinar que combinen saberes das diferentes
ciencias, da tecnoloxia e das matemadticas, como corresponde ao caracter STEM da fisica e da
quimica.

- O uso de metodoloxias motivadoras que busquen fomentar no alumnado o gusto pola
ciencia. Co propédsito de manter a motivacién por aprender, é necesario que o profesorado
consiga que o alumnado comprenda o que aprende, que saiba para que o aprende e que sexa
capaz de utilizar o aprendido en distintos contextos dentro e féra da aula.

- A realizacion de actividades de afianzamento que favorezan a adquisicion de aprendizaxes
significativas. A este respecto, merecen especial consideracién as preconcepciéns contrarias as
evidencias cientificas polas barreiras que implican para o logro dos obxectivos deste curriculo.

— O traballo por proxectos é un exemplo de metodoloxia que lle axuda ao alumnado a
organizar o seu pensamento, favorecendo a reflexidn, a critica, a elaboracién de hipdteses e a
tarefa investigadora a través dun proceso no que cada un aplica, de forma activa, os seus
coflecementos e habilidades a proxectos reais, favorecendo unha aprendizaxe orientada a
accion cun importante cardcter interdisciplinar na que as e os estudantes conxugan
coflecementos, habilidades e actitudes para levar a bo fin o proxecto proposto.
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- O primeiro bloque, de caracter transversal, deberase traballar en combinacién co resto dos
bloques e ao longo de todo o curso.

12. Formacion e Orientacidon Persoal e Profesional.
12.1. Introducion.

O sistema educativo contrible a que o alumnado desenvolva plenamente a sia personalidade,
reforce a stia autonomia e o cofiecemento de si mesmo e da contorna na que vai vivir e a
abrirse camifio. A materia Formacion e Orientaciéon Persoal e Profesional propdén unha
aproximacién ao coflecemento do humano a partir de disciplinas que o analizan desde o
cofiecemento dos procesos bioloxicos, psicoloxicos e intelectuais que regulan a conduta, a
cognicidn e a aprendizaxe, desde o coflecemento do individuo como parte dunha construcién
social e cultural, e desde a andlise dos elementos que definen as organizacidns sociais e os
grupos humanos. Esta aproximacion vai permitir espertar a curiosidade polo coflecemento da
propia persoa, do seu proceso de aprendizaxe e da contorna sociocultural en que se atopa, de
modo que incremente a sla autonomia e a sua confianza no seu propio logro, e facilite a sua
aprendizaxe ao longo da vida e o seu desempefio académico e profesional.

Esta disciplina axuda a empatar nas mozas e nos mozos a realidade individual desde a sua
complexidade como ser humano coa futura realidade laboral, fornecendo a persoa de
ferramentas para, desde o autoentendemento e comprensién de si mesmo, desenvolverse e
realizarse na realidade sociolaboral que emerxe na contorna a carén dunha realidade global.

O itinerario da materia Formacion e Orientacion Persoal e Profesional vai desde o individual ao
concreto soporte social da vida, debuxando un percorrido desde o autocofiecemento, como ser
individual e eminentemente social, ata a insercion efectiva no mundo sociolaboral. Deste xeito,
a materia representa unha oportunidade Unica na etapa de secundaria obrigatoria na cal se
vefien recoller aspectos gafiados a través das diversas materias e da madurez do alumnado
para a sua transposicién ao mundo social, sinaladamente ao eido laboral e aos seus
requirimentos. Daquela supdn unha estratexia de insercion efectiva no mundo social e laboral
a través do establecemento dos piares do cofiecemento dun mesmo, desde unha ferramenta
tedrico-practica que afonda nos valores que se precisan individual e colectivamente.

A finalidade educativa da materia estd en consonancia co recollido na Recomendacién do
Consello do 22 de maio de 2018 relativa ds competencias clave para a aprendizaxe
permanente, que sublifia a necesidade de axudar as persoas a adquirir as competencias
necesarias para o desenvolvemento persoal, a promocion da salude, a empregabilidade e a
inclusidn social. Esta materia foi desefiada tomando como referentes os descritores operativos
do perfil de saida do alumnado ao termo do ensino bdsico, asi como os obxectivos fixados para
a etapa de educacion secundaria obrigatoria que contribien a desenvolver no alumnado o
«espirito emprendedor e a confianza en si mesmo, a participacién e o sentido critico, a
iniciativa persoal e a capacidade para aprender a aprender, planificar, tomar decisiéns e asumir
responsabilidades».

Existe tamén unha vinculacion directa entre esta materia e os principios pedagoxicos da
educacion primaria, nos que se explicita a potenciacion da aprendizaxe significativa para o
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desenvolvemento das competencias que promovan a autonomia e a reflexion. Ademais, existe
continuidade entre esta materia e o tratamento, na etapa de educacién primaria e nos tres
primeiros cursos da educacion secundaria obrigatoria, de todas as competencias clave e, en
particular, da competencia emprendedora e da competencia persoal, social e de aprender a
aprender. A competencia emprendedora é entendida como unha maneira de enfocar a
realidade que require pensamento critico e creativo, destrezas para traballar de maneira
colaborativa, perseveranza e iniciativa para buscar solucions a problemas e necesidades da
contorna. A competencia persoal, social e de aprender a aprender prevé a reflexion do
alumnado sobre si mesmo, a sta colaboracion con outros de forma construtiva e inclusiva, e a
xestion do tempo, da aprendizaxe e do seu desenvolvemento profesional.

Formacion e Orientacion Persoal e Profesional forma parte do grupo de materias de opcion de
cuarto curso da educacion secundaria obrigatoria e ofrécelle ao alumnado a posibilidade de
profundar no coflecemento de si mesmo, descubrindo as suas calidades persoais como
potencial de valor, e aproximarse ao ambito das ciencias relacionadas co estudo dos
comportamentos humanos, sociais e culturais. Facilitaselle, ademais, o achegamento as
distintas opcidns formativas e de emprego que lle proporciona a contorna para favorecer,
desde o cofiecemento da realidade, o proceso de toma de decisiéns sobre a sua vocacién e o
seu itinerario académico cunha futura proxeccién profesional.

Desenvélvese a partir de aprendizaxes significativas, funcionais e de interese para o alumnado
e estd organizada ao redor da adquisicion duns obxectivos que tratan, en primeiro lugar, de
espertar no alumnado a curiosidade por entenderse non s6 como individuos illados, sendén
como suxeitos sociais e culturais. Esa curiosidade abre a porta ao cofiecemento, a reflexién
critica e & andlise, partindo de formulacidns, saberes e estratexias propias de disciplinas como
a psicoloxia, a socioloxia ou a antropoloxia. En segundo lugar, os obxectivos propofien que o
alumnado cofeza e aprenda as habilidades persoais e sociais necesarias para participar, crear e
desenvolverse nos grupos humanos cos que interactua dentro do ambito persoal, social,
académico e profesional. Para xerar esa participacidn, creatividade e enriquecemento persoal,
social e profesional é preciso desenvolver ferramentas que faciliten a adaptacién positiva &
contorna, a toma de decisidns informadas e a asuncion de responsabilidades. En terceiro lugar,
os obxectivos contriblen a que o alumnado transfira as aprendizaxes a un plano practico e
desenvolva o seu propio proxecto persoal, académico e profesional.

Os criterios de avaliacion establecidos van dirixidos a comprobar o grao de adquisicion dos
obxectivos, isto é, o nivel de desempefio cognitivo, instrumental e actitudinal que poida ser
aplicado en situaciéns ou actividades do ambito persoal, social e académico cunha futura
proxeccion profesional.

Os criterios de avaliacién e os contidos que contriblen a adquirir os obxectivos organizanse en
tres bloques. O primeiro deles relacidnase co cofiecemento do ser humano desde a perspectiva
das ciencias humanas e sociais relacionadas coa psicoloxia, a antropoloxia e a socioloxia. O
segundo bloque ligase & formacién e orientacidn persoal e profesional cara a vida adulta, para
ofrecerlle ao alumnado un soporte con respecto & necesidade de facer un exercicio de
autocofiecemento sobre calidades persoais propias e dos demais; a orientacién cara a
formacién académica e profesional para cofiecer a oferta formativa da contorna e optimizar a
xestién dos itinerarios de aprendizaxe; a orientacidn profesional vinculada & exploracién de
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contextos de traballo, que permita cofiecer o funcionamento do mercado laboral, as formas de
emprego e a importancia da iniciativa emprendedora, asi como cuestions relacionadas coa
incorporacion das tecnoloxias e ferramentas dixitais, valorando a sua utilidade na procura de
oportunidades. O terceiro e ultimo bloque estd asociado co desefio dun proxecto de
orientacion persoal, académico e profesional e de aproximacion & procura activa de emprego.
Os plans que o constituen abodrdanse desde un enfoque competencial e practico, que favorece
a sua elaboracién de maneira progresiva en funcién do grao de afondamento das aprendizaxes
que se vaian logrando ao longo do curso.

12.2. Obxectivos.

[Taboal

12.3. Criterios de avaliacion e contidos. 4° curso.
[Taboal

12.4. Orientacions pedagdxicas.

A intervencion educativa na materia de Formacién e Orientacidn Persoal e Profesional
desenvolverd o seu curriculo e tratara de asentar de xeito gradual e progresivo as
aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en
combinacion co resto de materias, unha adecuada adquisiciéon das competencias clave e o logro
dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacidén
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as liflas de actuacidn no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacién entre os obxectivos da materia de Formacion e Orientacidn Persoal e Profesional e as
competencias clave a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no
anexo I.

Lifas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan o traballo en
equipo con perspectiva de xénero.

- A realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucién colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.
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- A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprensién lectora, a expresion oral
e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital, o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

- A énfase en que as diversas competencias acadadas desde os saberes procedentes das
reflexions filosoficas, socioldxicas, psicoléxicas e antropoldxicas son complementarias
respecto da busca e elaboracion dos plans de insercion na vida laboral e social.

- O desenvolvemento dunha perspectiva tedrico-practica suscitando o cofiecemento de xeito
gradual e iterativo.

- O afondamento do alumnado nos contidos e competencias de xeito que reforce a sua
adquisicion progresivamente e sexa quen de empregalos para elaborar os tres plans que
forman o proxecto persoal, académico-profesional e de aproximacién & procura activa de
emprego.

— A concienciacion de que a concrecidén dos diversos plans poderia ser desenvolvida tendo en
conta que a reflexidn critica sobre o ser humano, a sociedade, a cultura e o coflecemento dun
mesmo son previos as decisions que se poidan tomar no ambito persoal, académico e
profesional nunha contorna concreta.

- A énfase en que os diversos plans son interdependentes e deben manter a coherencia entre
si para construir un proxecto integrador, util e aplicable a vida das alumnas e dos alumnos.

— Valoracién dos plans elaborados como unha ferramenta Gtil que lles pode axudar a decidir,
con autonomia, o seu propio futuro e afrontar os retos e desafios do século XXI como cidadania
comprometida, critica e responsable.

- A abordaxe, especialmente no relativo ao proxecto persoal, académico-profesional e
aproximacion a busca activa de emprego, dos posibles nesgos que as persoas e as empresas
establecen entre mulleres e homes mediante o uso de estereotipos discriminatorios e como
aprender a superalos; asi como o espirito critico que permita cofiecer por que hai profesions
tan feminizadas ou masculinizadas.

13. Latin.
13.1. Introducion.

A materia de Latin na etapa de educacién secundaria obrigatoria constitie unha aproximacién
especifica aos diferentes aspectos da lingua, a cultura e a civilizaciéon latinas e 3 sua
perduracion no presente. A singularidade do enfoque desta materia vén condicionada pola sua
dobre natureza. Por unha banda, para parte do alumnado supdén a unica toma de contacto,
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durante a sua escolarizacion obrigatoria, con determinados aspectos da lingua, a cultura e a
civilizacion latinas, que constitlien as bases da nosa sociedade actual. Doutra banda, debe ter
caracter de ensino propedéutico para o alumnado que continle os seus estudos nesta
disciplina. Esta dobre natureza require un esforzo por describir, contextualizar e entender a
vixencia da evidente orixe clasica da nosa identidade como sociedade.

Esta materia esta organizada arredor dos distintos aspectos da lingua, a cultura e a civilizacién
latinas, asi como das estratexias que permiten establecer unha relacidn critica entre estas e o
presente, contribuindo e fomentando o desenvolvemento persoal e social do alumnado e a
transmision de valores universais. Deste xeito, combina os aspectos estritamente linguisticos
con outros de caracter literario, arqueoldxico, historico, social, cultural e politico,
permitindolle ao alumnado que a cursa, non sendo unha materia obrigatoria, ampliar o seu
cofiecemento sobre estes aspectos. Os primeiros implican unha reflexiéon profunda sobre o
funcionamento non sé da lingua latina, senén tamén da lingua de ensino e daquelas que
conforman o repertorio linguistico individual do alumnado. A inclusion das linguas clasicas na
Recomendacién do Consello da Unién Europea do 22 de maio de 2018, relativa &s competencias
clave para a aprendizaxe permanente, situa o latin e o grego como ferramentas para a
aprendizaxe e a comprensién de linguas en xeral, contribuindo e fomentando a diversidade
linguistica e a relacion entre as linguas desde unha perspectiva democratica e libre de
prexuizos. Doutra banda, a materia permite establecer un didlogo co pasado que axude a
entender o presente desde unha perspectiva linglistica, pero tamén desde o punto de vista
literario, arqueoldxico, historico, social, cultural e politico. Nese didlogo tefien cabida, ademais,
0s procesos de conservacion, preservacion e restauracion do patrimonio cultural latino, que lle
ofrecen ao alumnado a posibilidade de se comprometer co legado da civilizacién clasica desde
unha perspectiva sustentable e comprometida co futuro.

Os obxectivos de Latin na educacién secundaria obrigatoria recollen ese didlogo entre
presente e pasado ao que aludiamos anteriormente, que se formula a partir de tres eixes
principais: situar no centro a reflexion humanista sobre o caracter clasico do legado latino,
tanto material como inmaterial, fomentando a comprension critica do mundo actual;
contribuir & mellora da competencia plurilingle, favorecendo a reflexiéon do alumnado sobre o
funcionamento das linguas que conforman o seu repertorio linglistico; e ofrecer unha
introducién aos rudimentos e técnicas de comprensién dos textos latinos e, de ser o caso, do
uso escrito e/ou oral da lingua latina como medio fundamental para o cofiecemento da cultura
latina e o proceso de transmision dos textos, e para a percepcion do valor comunicativo da
lingua latina.

Os criterios de avaliacion estan desefiados para comprobar o grao de consecucion dos
obxectivos da materia, polo que se presentan vinculados a eles, e inclden aspectos
relacionados cos cofiecementos, destrezas e actitudes que o alumnado debe adquirir e
desenvolver nesta materia.

Os criterios de avaliacion e contidos estan organizados en catro bloques. O primeiro, «O
presente da civilizacién latina», recolle os cofiecementos e experiencias necesarios para o
desenvolvemento dun espirito critico e un xuizo estético, favorecendo o desenvolvemento de
destrezas para a comprensién, a andlise e a interpretacion de textos literarios latinos e
fomentando a lectura comparada de obras relevantes da cultura latina nas suas diferentes
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manifestacions con obras da tradicion cldsica. O segundo bloque, «Latin e plurilingliismo », pon
0 acento en como o cofiecemento da lingua latina contrible a un uso mais preciso das linguas
que constitden o repertorio individual do alumnado, asi como ao adecuado entendemento da
terminoloxia culta, cientifica e técnica. A partir do estudo dos formantes latinos, chégase a
establecer estratexias de inferencia de significados nas diferentes linguas de ensino e de
estudo mediante o recofiecemento de raices, prefixos e sufixos da lingua latina. O terceiro
bloque, «Comprensién e interpretacion dos textos», integra todos os saberes implicados na
identificacion e analise, en sentido amplo, dos elementos basicos da lingua latina como
sistema dentro dun contexto, organizandoos arredor da comprension e do uso activo da lingua
a partir de tarefas sinxelas de lectura e/ou traducién de textos adaptados e/ou orixinais, e
retroversion e producidn, de ser pertinente, de textos simples, orais e/ou escritos, en latin.
Neste sentido, compre destacar os métodos activos de aprendizaxe da lingua latina, que
potencian a aprendizaxe e o uso da lingua en contextos comunicativos reais, tanto por escrito
como oralmente, para poder acceder dun modo natural 8 comprension de textos orixinais sen a
axuda de ningun tipo de glosario ou dicionario. Deste xeito, este curriculo pretende ofrecer un
apoio normativo ao emprego dos métodos activos sen limitar o uso doutras metodoloxias,
deixando a criterio do profesorado a escolla do achegamento que lle pareza en cada caso mais
axeitado. Este apoio materializase, en primeiro lugar, mediante a preferencia polo uso do
termo «comprension» no canto de «traduciéon» no texto do curriculo e, en segundo lugar,
mediante os criterios de avaliaciéon e contidos sobre comprension e interpretacion dos textos.
O cuarto e ultimo bloque, «Legado e patrimonio», recolle os cofiecementos, destrezas e
actitudes que permiten a aproximacion & herdanza material e inmaterial da civilizacién latina
recofiecendo e apreciando o seu valor como fonte de inspiracién, como técnica e como
testemufio da historia.

Os contidos han de poder activarse nos ambitos persoal e educativo, pero tamén social e
profesional. Neste sentido, a materia de Latin ofrece unha oportunidade de combinar os
distintos saberes por medio de situacions de aprendizaxe contextualizadas en que o alumnado
poida desenvolver as slas destrezas para a traducién, comprensiéon e uso bdsico da lingua
latina, ao mesmo tempo que aumenta e mellora o seu cofiecemento sobre a cultura da
Antiglidade e a reflexidon sobre a sua perduracion ata os nosos dias. Estes aspectos
convértense nunha parte central do ensino do latin, ademais da analise critica e a comprensién
do presente como un proceso histérico que atopa os seus fundamentos na civilizacion clasica.

13.2. Obxectivos.

[Taboa]

13.3. Criterios de avaliacion e contidos.
4° curso.

[Taboal

13.4. Orientacions pedagdxicas.
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A intervencion educativa na materia de Latin desenvolverd o seu curriculo e tratard de asentar
de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro dos
obxectivos da materia e, en combinacién co resto de materias, unha adecuada adquisicién das
competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terda que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten @& finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacidon entre os obxectivos da materia de Latin e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Lifas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

— O traballo colaborativo coas materias linglisticas, combinando os distintos saberes por
medio de situacions de aprendizaxe contextualizadas en que o alumnado poida desenvolver as
suas destrezas para a comprension e/ou traducion da lingua latina as linguas de ensino.

— O traballo en relaciéon con materias non linglisticas e humanisticas co fin de aumentar e
mellorar o cofiecemento sobre a cultura da Antiguidade e a reflexién sobre a sua perduracion
ata os nosos dias.

- A planificaciéon dos obxectivos de Latin tendo en conta as posibilidades de traballo
cooperativo con outras materias: Bioloxia e Xeoloxia, Fisica e Quimica, Matematicas etc.

— A colaboracion transnacional no marco dos programas europeos, traballando a cultura latina
como punto de encontro das distintas realidades que conforman a actual identidade europea,
para favorecer a construciéon dunha cidadania europea democratica e libre de prexuizos.

— A adquisicion das competencias clave que conforman o perfil de saida do alumnado ao termo
da ensinanza basica que permiten ao alumnado o seu maximo desenvolvemento persoal, social
e formativo, e que garanten que este poida exercer unha cidadania responsable e enfrontarse
aos retos e desafios do século XXI.

- A coordinacion cos departamentos de Lingua Casteld e Lingua Galega para acordar unha
nomenclatura gramatical comdn e evitar a confusion do alumnado ante a diversidade
terminoléxica, asi como a posta en comun de aspectos gramaticais e a temporizacion e
secuenciacién dos contidos. Recoméndase, asi pois, a actualizacién dos documentos do centro
correspondentes.

— A coordinacién con outros departamentos para o establecemento de lecturas obrigatorias e
/ou voluntarias de caracter transversal.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.

91 de 150



lex.gal onTa

- A experimentacion con novas metodoloxias como o traballo por proxectos, a clase invertida
(flipped classroom), aprendizaxe colaborativa, ludificacién etc. Estas metodoloxias permiten
maximizar o tempo Uutil de traballo practico na aula, optimizan resultados e fan o proceso de
ensinanza mais inclusivo e variado.

- A potenciacion do uso das TIC, favorecendo a realizacion de videos, gravaciéns de son,
presentacions en formato dixital, uso de aplicaciéons que favorezan a aprendizaxe, creacion e
difusién de contidos etc.

- A incorporacién de métodos activos que implican as seguintes recomendacions:
conformacién dun corpus de vocabulario, gramatica e expresions, vinculado a unha serie de
aspectos da vida cotid do alumnado; introducién da expresién oral en latin adecuada ao
contexto da practica diaria na aula; eleccidn, adaptacion e/ou creacion de textos adecuados a
esa gramatica, vocabulario e expresiéns; introducién de exercicios nos que se traballen a
lectura e comprension de textos latinos a través de preguntas en latin; introducion de
exercicios de representaciéon nos que o alumnado compofia e interprete pequenas escenas
relacionadas coa vida cotid en latin.

14. Lingua Castela e Literatura.
14.1. Introducion.

O eixe do curriculo de Lingua Casteld e Literatura constitieno as competencias relacionadas
coa interaccion oral, escrita e audiovisual adecuadas nos distintos ambitos e contextos e en
funcién de diferentes propdsitos comunicativos, asi como co fomento do habito lector, da
interpretacion de textos literarios e non literarios (académicos, sociais e propios da vida cotid)
e da apropiacion dun patrimonio cultural. A reflexidn explicita sobre o funcionamento da lingua
proporciona a ferramenta necesaria para desenvolver a conciencia linglistica e mellorar os
procesos de expresidn, comprensidn e recepcion critica de textos de diferentes ambitos.

A finalidade da materia de Lingua Casteld e Literatura oriéntase tanto a eficacia comunicativa
como a favorecer un uso ético da linguaxe que pofia as palabras ao servizo da convivencia
democratica, da resolucidon dialogada dos conflitos e da construcidn de vinculos persoais e
sociais baseados no respecto e na igualdade dos dereitos de todas as persoas. Desta maneira,
a materia contrible ao desenvolvemento de todas as competencias recollidas no perfil de
saida do alumnado ao termo do ensino bdsico, co fin de promover a practica dunha cidadania
sensibilizada, informada e comprometida.

Os obxectivos de Lingua Castela e Literatura na educacién secundaria obrigatoria supofen
unha progresion con respecto aos acadados na educacion primaria, dos que habera que partir
nesta nova etapa, para pasar dun acompafiamento guiado a outro progresivamente auténomo.
Esta evolucién supdn, ademais diso, unha maior diversidade e complexidade das practicas
discursivas. Agora a atencién céntrase no uso da lingua nos ambitos educativo e social,
sublifiase o papel das convencidns literarias e do contexto histérico na comprension dos textos
literarios e outdrgaselle un papel mais relevante a reflexion sobre o funcionamento da lingua e
0S SEeuUs USOos.
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O primeiro dos obxectivos da materia oriéntase ao recofiecemento da diversidade linguistica e
dialectal da nosa contorna, de Espafia e do mundo, co propdsito de favorecer actitudes de
aprecio @ devandita diversidade, de combater prexuizos e estereotipos linglisticos e de
estimular a reflexion interlinglistica. Un segundo grupo de obxectivos refirese & producion,
comprensién e interaccién oral e escrita, incorporando as formas de comunicacién mediadas
pola tecnoloxia e atendendo aos diferentes ambitos de comunicacién: persoal, educativo,
social e profesional. Asi, os obxectivos segundo e terceiro relaciénanse coa comunicacién oral,
0 cuarto coa comprension lectora e o quinto coa expresidn escrita. A aprendizaxe da lectura
estivo durante séculos vinculada de maneira case exclusiva coa lectura literaria, ainda que hai
décadas que os enfoques comunicativos sublifian a necesidade de ensinar a ler todo tipo de
textos, con diferentes propdsitos de lectura. Por outra banda, saber ler hoxe implica tamén
navegar e buscar na rede, seleccionar a informacién fiable, elaborala e integrala en esquemas
propios coa finalidade de transformala en cofiecemento. En resposta a iso, o obxectivo sexto
pon o foco na alfabetizacién medidtica e informacional, mentres que o sétimo e o oitavo se
reservan para a lectura literaria, tanto auténoma como guiada, na aula. O obxectivo noveno
atende & reflexion sobre a lingua e os seus usos, en canto que o décimo, relativo & ética da
comunicacion, é transversal a todas eles.

Para cada obxectivo formulanse criterios de avaliacion que establecen o nivel de desempefio
esperado na sua adquisicion. Estes criterios tefien un claro enfoque competencial e atenden
tanto aos procesos como aos produtos, o que reclama o uso de ferramentas e instrumentos de
avaliacion variados e con capacidade diagnéstica e de mellora. Espérase que o alumnado sexa
quen de activar os coflecementos en situaciéns comunicativas reais propias dos diferentes
ambitos. De ai a importancia de vertebrar a programacién didactica e o traballo na aula
arredor dun conxunto de situacidns de aprendizaxe contextualizadas, significativas e
relevantes, atendendo a sua gradacién e complementariedade, para que ao termo de cada
curso consiga traballar de maneira proporcionada todos os contidos incluidos no curriculo. E
fundamental o traballo coordinado con outras materias do curriculo, especialmente do dmbito
linguistico, debido ao emprego comun dos distintos xéneros discursivos.

Dado o enfoque inequivocamente global e competencial da educacién linglistica, a gradacién
entre cursos non se establece tanto mediante a distribucién diferenciada de saberes sendn en
funcién da maior ou menor complexidade dos textos, das habilidades de producién ou
interpretacion requiridas, da metalinguaxe necesaria para a reflexién sobre os usos ou do grao
de autonomia conferido aos estudantes. Por iso, tanto os contidos como os criterios de
avaliacién gardan paralelismo nos diferentes cursos.

Os criterios de avaliacion e os contidos organizanse en cinco bloques. O primeiro, «As linguas e
os seus falantes», correspdndese de maneira directa co primeiro obxectivo. O segundo e o
terceiro, relativos a comunicacién, integran os contidos implicados na comunicacion oral e
escrita e na alfabetizacion informacional, audiovisual e mediatica, vertebrados arredor da
realizacién de tarefas de producién, revision e edicién de textos propios, xunto coa recepcion,
interpretacion e andlise critica de textos alleos. O cuarto bloque, «Educacion literaria», recolle
as experiencias e os contidos necesarios para consolidar o habito lector, conformar unha
identidade lectora progresivamente auténoma, desenvolver habilidades de interpretacién de
textos literarios impresos e dixitais e cofiecer algunhas obras relevantes da literatura espafiola
e universal, estimulando & vez a escritura creativa con intencién literaria e aproximandose a
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practicas culturais emerxentes. O quinto bloque, «Reflexiéon sobre a lingua», propon a
construcion guiada de conclusiéons sobre o sistema linglistico a partir da formulacién de
hipoteses, procura de contraexemplos, establecemento de xeneralizacidns e contraste entre
linguas, usando para iso a metalinguaxe especifica e integrando os niveis morfosintactico,
semantico e pragmatico no estudo das formas linglisticas. A ollada 4 lingua como sistema non
debe ser, polo tanto, un coflecemento dado, sendén un saber que as alumnas e os alumnos van
construindo ao longo da etapa a partir de preguntas ou de problemas que fan emerxer a
reflexidon sobre o funcionamento da lingua e os seus usos.

14.2. Obxectivos.

[Taboal

14.3. Criterios de avaliacion e contidos.
1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

14.4. Orientacidns pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Lingua Casteld e Literatura desenvolvera o seu
curriculo e tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as
aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en
combinacién co resto das materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o
logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terda que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten @& finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.
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Relacidn entre os obxectivos da materia de Lingua Castela e Literatura e as competencias
clave a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Lifas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de métodos diferenciados que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado e favorezan a capacidade de aprender por si mesmos.

— A realizacion de proxectos significativos para o alumnado. O desefio de tarefas e proxectos
de traballo deben basearse en contextos auténticos e recofiecibles para resultar significativos,
e deben ter en conta as vivencias particulares do alumnado (como, por exemplo, os oficios
locais, as materias primas e a toponimia). Alén diso, o traballo colaborativo en proxectos debe
potenciar que cada adolescente tefia os seus tempos e os seus espazos de protagonismo e o
recoflecemento da sua valia persoal e da slUa capacidade de contribuir a desenvolver a
actividade, reforzando asi a autoestima, a autonomia, a reflexidn e a responsabilidade.

- O traballo cooperativo, coa proposta de tarefas nas que o alumnado debe regular a sua
conduta, a sla expresidn e a sUa capacidade para relacionarse cos demais. Por exemplo:
elaboracién de paxinas web, exposicions orais, dramatizacions, réplica de modelos dramaticos
e transposiciéns do coédigo cinematografico ao coédigo textual. O profesorado ten que
estimular a axuda mutua e o traballo cooperativo, co que a través do didlogo e da interaccion
entre o alumnado se contribuird a desenvolver a competencia para participar activamente nun
equipo, a andlise e a reorganizacién das propias ideas, o respecto critico a outros puntos de
vista, o recofiecemento dos propios valores e limitacidns, a adaptaciéon as necesidades
colectivas, a asuncién de responsabilidades e o respecto ds normas acordadas.

- A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacién audiovisual, a competencia dixital e o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento. Entre outras, a preparacién de exposiciéns no recinto
do centro educativo, a creacion dun blog e a elaboracién dunha revista.

— A resolucién de problemas e conflitos en colaboracién e a toma de decisidns baseadas en
xuizos morais, co fin de contribuir & adquisicion das competencias necesarias para seguir os
procesos de pensamento, utilizar o razoamento e analizar criticamente os problemas sociais e
historicos.

- A gradacion da aprendizaxe. O desenvolvemento das capacidades e dos contidos debera
facerse dun xeito gradual e progresivo, de maneira que, alén de incrementar a dificultade dos
procesos e situacions comunicativas, tamén se vaian adquirindo habilidades mais complexas
que propicien a aprendizaxe individual e auténoma. A gradacién entre cursos non se establece
principalmente mediante a distribucion diferenciada de contidos, senén en funcién da
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diferente complexidade dos textos, das habilidades de comprensidn ou expresidn requiridas, da
metalinguaxe necesaria para a reflexién sobre os usos ou do grao de autonomia do alumnado.

— A coordinacion da ensinanza das linguas. O traballo interdisciplinario cos departamentos
lingliisticos do centro, co EDLG e co Equipo de Biblioteca constituird un apoio importante para
mellorar a adquisicion de capacidades e cofiecementos sobre a comunicacion. Todos eles, coa
sua accién coordinada, deberadn contribuir a mellorar os procesos de producion e recepcién
oral, escrita e multimodal, asi como a alfabetizacion informacional. As acciéns concretas
poden ser, entre outras, os clubs de lectura, os proxectos trimestrais e as traduciéns ou
adaptaciéns de textos.

- A proposta de lectura de obras e fragmentos (literarios ou non) que estimulen o desexo de
ampliar os ambitos de cofiecemento, que dean a cofiecer aspectos clave do contexto
sociocultural e que eleven o nivel de capacitacion verbal do alumnado. Convén incidir na
aplicacién e no desenvolvemento de estratexias que potencien a expresion dos propios gustos
literarios e que fomenten a creacién dunha identidade lectora persoal e definida. Para logralo,
seria necesario familiarizar o alumnado con mecanismos como a aclaraciéon dos propdsitos de
lectura, a activacién do seu cofiecemento base, a atencidn aos contidos principais do texto, a
avaliacién da consistencia interna entre os contidos e os coflecementos previos e a
formulacion de prediciéns de lectura.

- As estratexias de lectura compartida para establecer vinculos de maneira argumentada
entre a obra lida e aspectos da actualidade, asi como con outros textos e manifestacidns
artisticas e culturais. Entre outras: obradoiros de lectura e escritura creativa, participaciéon ou
organizaciéon dun club de lectura na aula, creacion de catalogos de libros ou menus literarios,
audiolibros, mosaico de poemas, dramatizaciéns, creaciéon de albums ilustrados e coloquios
literarios.

- As estratexias para a recomendacién das lecturas en soportes variados ou ben oralmente
entre iguais, enmarcando de maneira basica as obras nos xéneros e subxéneros literarios.
Entre outras, creacidon de tripticos literarios, booktrailers, emprego de aplicacidns
compilatorias e exposicidns de recensions literarias.

- A énfase nas estratexias que melloran a oralidade, co fin de que o alumnado adquira os
recursos necesarios para expresarse correctamente e con eficacia nunha ampla variedade de
situacidns comunicativas (espontaneas ou planificadas) e de contextos (formais e informais).

- A importancia dos mecanismos que favorecen a correccién gramatical e a ampliaciéon do
caudal léxico do alumnado, a través de actividades como a elaboracion de glosarios, o
recofiecemento de distintos tipos de dicionarios, asi como da funcionalidade e utilidade de
cada un deles, a potenciacion das TIC vinculadas ao emprego de dicionarios dixitais ou a
familiarizaciéon do alumnado con material didactico integrado en espazos virtuais.

15. Lingua Estranxeira.

15.1. Introducion.
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A rapida evolucidn das sociedades actuais e as suas multiples interconexiéns exixen o
desenvolvemento daquelas competencias que axuden os individuos a practicar unha cidadania
independente, activa e comprometida coa realidade contemporanea, cada vez mais global,
intercultural e plurilingle. Tal e como sinala o Marco de referencia para a cultura democrdtica,
nas actuais sociedades, culturalmente diversas, os procesos democraticos requiren do didlogo
intercultural. Polo tanto, a comunicacion en distintas linguas resulta clave no
desenvolvemento desa cultura democratica. Na idea dun Espazo Europeo de Educacion, a
comunicacién en mais dunha lingua evita que a educacién e a formaciéon se vexan
obstaculizadas polas fronteiras e favorece a internacionalizacién e a mobilidade, ademais de
permitir o descubrimento doutras culturas ampliando as perspectivas do alumnado.

A materia de Lingua Estranxeira contrible a adquisicidn das distintas competencias clave que
conforman o perfil de saida do alumnado ao termo da ensinanza basica e, de forma directa,
participa na consecucién da competencia plurilinglie, que implica o uso de distintas linguas de
forma apropiada e eficaz para a aprendizaxe e a comunicacién. O plurilingliismo integra non sé
a dimensién comunicativa, senédn tamén os aspectos histéricos e interculturais que conducen o
alumnado a cofiecer, valorar e respectar a diversidade linguistica e cultural e contribden a que
poida exercer unha cidadania independente, activa e comprometida cunha sociedade
democrdtica. En consonancia con este enfoque, a materia de Lingua Estranxeira na etapa de
educacion secundaria obrigatoria ten como obxectivo principal a adquisicion da competencia
comunicativa apropiada na lingua estranxeira, de modo que lle permita ao alumnado
comprender, expresarse e interactuar na devandita lingua con eficacia, asi como o
enriquecemento e a expansion da sua conciencia intercultural.

No eixe do curriculo de Lingua Estranxeira concorren as duas dimensiéns do plurilinglismo: a
dimensién comunicativa e a intercultural. Os obxectivos da materia, relacionados cos
descritores das distintas competencias clave do perfil de saida e cos retos do século XXI,
permitenlle ao alumnado comunicarse eficazmente e de forma apropiada na lingua estranxeira
e ampliar o seu repertorio linglistico individual, aproveitando as experiencias propias para
mellorar a comunicacién tanto nas linguas familiares como nas linguas estranxeiras nun
proceso de enriquecemento mutuo. Asi mesmo, ocupan un lugar importante a valoracién e o
respecto polos perfis linglisticos individuais, a aceptaciéon e a adecuacién a diversidade
cultural, asi como o respecto e a curiosidade por outras linguas e polo didlogo intercultural
como medio para fomentar a sustentabilidade e a democracia. No caso de Galicia, o
desenvolvemento da competencia plurilinglie vese favorecido pola coexistencia das duas
linguas, castela e galega, e das respectivas culturas, o que lle permite ao alumnado aprender e
usar distintas linguas ao mesmo tempo, practicar o respecto polas diferenzas entre elas e
atopar as similitudes, supofiendo esta experiencia un enriquecemento para a persoa.

Esta materia, ademais, permitelle ao alumnado desenvolverse mellor nas contornas dixitais e
acceder as culturas vehiculadas a través da lingua estranxeira, tanto como motor de formacion
e aprendizaxe como fonte de informacion e gozo. Neste sentido, as ferramentas dixitais
posuen un potencial que poderia aproveitarse plenamente para reforzar a aprendizaxe, o
ensino e a avaliacién das linguas e culturas estranxeiras. Por iso, o desenvolvemento do
pensamento critico, a alfabetizacién mediatica e o uso adecuado, seguro, ético e responsable
da tecnoloxia supofien un elemento de aprendizaxe moi relevante nesta materia.
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Os obxectivos da materia de Lingua Estranxeira na educacién secundaria obrigatoria supofien
unha progresion con respecto aos adquiridos durante a educacién primaria, que serdn o punto
de partida para esta nova etapa, e desenvolveranse a partir dos repertorios e experiencias do
alumnado. Isto implica unha ampliacion e un afondamento nas actividades e estratexias
comunicativas de comprensién, producion, interaccién e mediacién, entendida nesta etapa
como a actividade orientada a explicar conceptos e simplificar mensaxes co fin de facilitar a
comprensién mutua e de transmitir informacion. A progresién ademais supén outorgarlle un
papel mais relevante a reflexion sobre o funcionamento das linguas e &s relacions entre as
distintas linguas dos repertorios individuais do alumnado. Os obxectivos da materia de Lingua
Estranxeira tamén inclien a valoraciéon e a adecuacién a diversidade linglistica, artistica e
cultural entre o alumnado, co fin de que aprenda a actuar de forma empatica e respectuosa en
situacidns comunicativas interculturais.

Os criterios de avaliacién da materia determinan o grao de consecucién dos obxectivos por
parte do alumnado, polo que se presentan vinculados a eles. Na sta formulacién competencial,
exponse enunciando o proceso ou capacidade que o alumnado debe adquirir, xunto co contexto
ou modo de aplicacién e o uso do devandito proceso ou capacidade. A nivelacién dos criterios
de avaliacién esta baseada no Marco comun europeo de referencia para as linguas (MCER),
ainda que adecuados @ madurez e desenvolvemento psicoevolutivo do alumnado da etapa de
educacion secundaria. Estrutdranse en tres bloques: Comunicacion, Plurilingliismo e
Interculturalidade.

Pola stia banda, os contidos unen os cofiecementos (saber), as destrezas (saber facer) e as
actitudes (saber ser) necesarios para a adquisicion dos obxectivos da materia e favorecen a
avaliacion das aprendizaxes a través dos criterios. Estrutiranse en tres bloques de criterios de
avaliacion e contidos relacionados. O bloque de «Comunicacién» abarca os saberes que é
necesario mobilizar para o desenvolvemento das actividades comunicativas de comprension,
producién, interaccion e mediacion, incluidos os relacionados coa procura de fontes de
informacién e a xestién das fontes consultadas. O bloque de «Plurilingliismo» integra os
saberes relacionados coa capacidade de reflexionar sobre o funcionamento das linguas, co fin
de contribuir & aprendizaxe da lingua estranxeira e & mellora das linguas que conforman o
repertorio linglistico do alumnado. Por ultimo, no bloque de «Interculturalidade » agrupanse
os saberes sobre as culturas vehiculadas a través da lingua estranxeira, e a sua valoracién
como oportunidade de enriquecemento e de relacidn cos demais. Incliense tamén neste
bloque os saberes orientados ao desenvolvemento de actitudes de interese por entender e
apreciar outras linguas, variedades linglisticas e culturas.

O enfoque, a nivelacion e a definicion dos distintos elementos do curriculo estan formulados a
partir das actividades de lingua e das competencias que establece o Consello de Europa no
MCER. Esta ferramenta é peza fundamental para determinar os distintos niveis de
competencia que o alumnado adquire nas diferentes actividades e apoia tamén o seu proceso
de aprendizaxe, que se entende como dindmico e continuado, flexible e aberto, e debe
adecuarse as suas circunstancias, necesidades e intereses. Espérase que o alumnado sexa
capaz de pér en funcionamento todos os contidos no seo de situaciéns comunicativas propias
dos diferentes ambitos: persoal, social, educativo e profesional, e a partir de textos sobre
temas cotians, de relevancia persoal ou de interese publico préoximos 4 sla experiencia que
incluan aspectos relacionados cos obxectivos de desenvolvemento sustentable e os retos e
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desafios do século XXI. En consonancia co enfoque orientado & accién que propon o MCER, que
contrible de maneira significativa ao desefilo de metodoloxias eclécticas, o caracter
competencial deste curriculo convida o profesorado a crear tarefas interdisciplinares,
contextualizadas, significativas e relevantes, e a desenvolver situaciéns de aprendizaxe onde
se considere o alumnado como axente social progresivamente auténomo e gradualmente
responsable do seu propio proceso de aprendizaxe. Isto implica ter en conta os seus
repertorios, intereses e emocidns, asi como as suas circunstancias especificas, co fin de sentar
as bases para a aprendizaxe ao longo de toda a vida.

15.2. Obxectivos.

[Taboa]

15.3. Criterios de avaliacion e contidos.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

15.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Lingua Estranxeira desenvolvera o seu curriculo e
tratard de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes
que Llle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto de
materias, unha adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.
Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacién
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as liflas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do

alumnado e o seu nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Lingua Estranxeira e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo .
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[Taboa]
Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O enfoque orientado & accién, tal e como propdn o Marco comun europeo de referencia, a
través de desefos fundamentados na analise de necesidades, orientados a tarefas da vida real
e construidos arredor de nocions e funcions seleccionadas deliberadamente. Isto favorece unha
perspectiva de «dominio» guiada polo que o alumnado «pode facer», no canto dunha
perspectiva de «carencia» na que se acentua aquilo que ainda non foi adquirido. Tratase de
desefar curriculos fundamentados nas necesidades comunicativas do mundo real, organizados
arredor de tarefas da vida real, coa guia dos criterios de avaliacién que indican o grao de
consecucién dos obxectivos establecidos no propio curriculo.

- A realizacién de proxectos significativos para o alumnado de diferentes niveis, en grupos
reducidos, favorecendo desde o ambito da comunicacién a adquisicién de competencias clave a
través da resolucién de tarefas de forma creativa e colaborativa, fomentando o espirito
cientifico e o emprendemento (iniciativa persoal), reforzando a autoestima, a autonomia, a
reflexion e a responsabilidade. Deste xeito o papel do profesorado pasa a ser o de
acompafiamento e guia, que axude a converter cada proxecto nunha experiencia positiva e
enriquecedora.

— O desefio de actividades de aprendizaxe de acceso universal (DUA) para atender mellor &
diversidade do alumnado, o que axudara a darlle unha atencién individualizada.

- A énfase na prevencién das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de
mecanismos de reforzo tan pronto como se detecten.

- A identificacién persoa-lingua, que implica axudar o alumnado a asociar a/o docente coa
lingua que ensina de xeito automatico. Desde o primeiro momento, a lingua estranxeira ten
que ter presenza activa non so na aula, sendén tamén no centro educativo. O profesorado ten a
oportunidade de aproveitar as situacions cotids de comunicaciéon oral co alumnado:
practicamente toda a relacién que se establece no centro educativo co alumnado é susceptible
de desenvolverse na lingua estranxeira.

- A creacion de situacions de comunicacidn, reais ou supostas entre o alumnado. O uso de
actividades ludico-pedagodxicas en diferentes formatos, soportes e modalidades preséntase
como un recurso eficaz para a adquisicion da lingua.

- O uso das tecnoloxias como recurso motivador e favorecedor de espazos comunicativos,
programas internacionais, plataformas de intercambio e cooperacion.

- O fomento da comprensidn oral ao longo de toda a etapa, mediante a utilizacién de recursos
audiovisuais variados, adecuados, motivadores e, na medida do posible, auténticos.

— O uso da lectura en lingua estranxeira a través de diversos soportes desde unha perspectiva
de xénero, considerando a necesaria gradaciéon no avance de cofiecemento e adquisicidon da
lingua ao longo da etapa, atendendo, asemade, a diversidade das aulas.
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- O ensino de técnicas de aprendizaxe e de estratexias que permitan gafar autoconfianza na
adquisicion e uso da lingua estranxeira.

— A avaliacion inicial e a formativa realizada ao longo do curso como elementos esenciais para
a toma de decisiéns. A informacién proporcionada por estas permite modificar, de ser o caso,
aqueles aspectos susceptibles de mellora (metodoloxia, recursos, tarefas...) e detectar as
dificultades de aprendizaxe, coa consecuente posta en marcha de mecanismos para palialas,
sempre coa finalidade de que o alumnado acade os obxectivos e desenvolva as competencias.

- A utilizacion de instrumentos e procedementos de avaliacion diversos e adaptados as
caracteristicas do alumnado.

- A coordinacién entre o profesorado de linguas estranxeiras e o das linguas cooficiais,
necesaria para reforzar conxuntamente a aprendizaxe de calquera lingua, en canto a tipoloxia
textual, & definicién de termos lingliisticos e a utilizacién de terminoloxia similar. O
achegamento do alumnado & lingua estranxeira producese xeralmente partindo da lingua
materna e das ambientais, polo que é esencial o tratamento integrado de todas as linguas e a
colaboracién entre todo o profesorado que as imparte.

— A coordinacion entre o profesorado de linguas estranxeiras e o que imparte outras materias
nesa lingua, necesaria no actual contexto de centros docentes plurilinglies e secciéns bilingues.

16. Lingua Galega e Literatura.
16.1. Introducién.

O eixe do curriculo de Lingua Galega e Literatura constitieno as competencias relacionadas
coa interaccién oral e escrita adecuada nos distintos dambitos e contextos e en funcion de
diferentes propodsitos comunicativos, asi como co fomento do habito lector, a interpretacion
dunha variada tipoloxia de textos e a apropiacion dun patrimonio linguistico, literario e
cultural. A reflexion explicita sobre o funcionamento da lingua brinda a ferramenta e a
metalinguaxe necesarias para desenvolver a conciencia linglistica e mellorar os procesos de
comprension, expresidn e recepcion critica.

A finalidade da materia de Lingua Galega e Literatura oriéntase tanto a eficacia comunicativa
como a favorecer un uso ético da linguaxe que pofa as palabras ao servizo da convivencia
democratica, a resolucion dialogada dos conflitos e a construcién de vinculos persoais e sociais
baseados no respecto e na igualdade de dereitos de todas as persoas. Desta maneira, a
materia contrible ao desenvolvemento de todas as competencias recollidas no perfil de saida
do alumnado ao remate do ensino bdsico. Oriéntase tamén a adquisicion de vinculos co
patrimonio cultural galego e, sobre todo coa lingua galega, procurando que sexa asumida
como lingua propia de Galicia, afianzando a sua transmisiéon e impedindo a substitucion
lingUistica.

Estes obxectivos de Lingua Galega e Literatura na educacién secundaria obrigatoria supofien
unha progresion respecto dos adquiridos na educacién primaria, dos cales habera que partir
nesta nova etapa, para pasar dun acompafiamento guiado a outro progresivamente auténomo.
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Esta evolucidn supon, alén diso, unha maior diversidade e complexidade das practicas
discursivas. Agora, a atencién céntrase no uso da lingua nos dambitos educativo e social,
sublifiase o papel das convencidns literarias e do contexto histérico na comprension dos textos
literarios e daselle un protagonismo madis relevante a reflexion sobre o funcionamento da
lingua e os seus usos.

O primeiro deles oriéntase ao recofiecemento da diversidade linglistica e dialectal da nosa
contorna, de Galicia, de Espafia e do mundo, particularmente do dmbito luséfono, co propdsito
de favorecer actitudes de aprecio a esta diversidade, e especialmente cara a lingua galega,
combater prexuizos e estereotipos lingiisticos, tomar conciencia da situacién da lingua propia
de Galicia e estimular a reflexiéon interlinglistica. Un segundo grupo de obxectivos refirese &
comprensién, producién e interaccién oral e escrita, incorporando as formas de comunicacién
mediadas pola tecnoloxia que se desenvolven a través das TIC e atendendo aos diferentes
ambitos de comunicacion: persoal, educativo, social e profesional. Asi, os obxectivos segundo e
terceiro relacionanse coa comunicacién oral, o cuarto coa comprensién lectora e o quinto coa
expresion escrita. CoOmpre salientar que o proceso de ensino e aprendizaxe da lectura debe
abordarse desde unha perspectiva ampla, tanto no que se refire 4 tipoloxia textual e ao
propdsito comunicativo como ao formato ou canle de difusidon dos textos. En resposta a iso, o
obxectivo sexto pon o foco na alfabetizaciéon mediatica e informacional, mentres que o sétimo
e o0 oitavo se reservan para a lectura literaria, tanto auténoma como guiada, na aula. O
obxectivo noveno atende & reflexidn sobre a lingua e os seus usos, en canto que o décimo,
relativo a ética da comunicacion, é transversal a todos eles.

Para cada obxectivo, formulanse criterios de avaliacidon que establecen o nivel de desempefio
esperado na sua adquisicidn. Estes criterios tefien un claro enfoque competencial e atenden
tanto aos procesos como aos produtos, o que reclama o uso de ferramentas e de instrumentos
de avaliacién variados e con capacidade diagndstica e de mellora. Espérase que o alumnado
sexa quen de activar os coflecementos en situacidons comunicativas reais propias dos
diferentes ambitos. De ai a importancia de vertebrar a programacién de aula arredor dun
conxunto de situaciéns de aprendizaxe verosimiles e contextualizadas, significativas e
relevantes, atendendo & sua gradaciéon e complementariedade, para que ao remate de cada
curso consiga traballar de maneira proporcionada todos os contidos incluidos no curriculo.

Dado que a aprendizaxe da lingua progresa en espiral e tendo en conta o enfoque
inequivocamente global e competencial da educacion linglistica, a gradacion entre cursos non
se establece tanto mediante a distribucion diferenciada de contidos como en funcién da maior
ou menor complexidade dos textos, das habilidades de producién ou interpretacion requiridas,
da metalinguaxe necesaria para a reflexion sobre os usos ou do grao de autonomia conferido
ao estudantado. Non se trata de que os cofiecementos impartidos nesta materia sexan
diferentes entre uns cursos e outros da ESO, sendn que a diferenza radica na intensidade e
profundidade con que estes son traballados. Por iso, tanto os contidos como os criterios de
avaliacién gardan paralelismo nos diferentes cursos.

Os criterios de avaliacion e os contidos organizanse en catro bloques. O primeiro bloque, «As
linguas e os seus falantes», correspéndese de maneira directa co primeiro obxectivo. O
segundo bloque, «Comunicacién», integra os contidos implicados na comunicacién oral e
escrita e na alfabetizacién mediatica e informacional, vertebrados ao redor da realizacion de
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tarefas de producidén, recepcién e andlise critica de textos. O terceiro bloque, «Educacién
literaria», recolle as experiencias e os contidos necesarios para consolidar o habito lector,
conformar a propia identidade lectora, desenvolver habilidades de interpretacién de textos
literarios, achegarse a historia da literatura galega e cofiecer algunhas obras, autoras e
autores e movementos literarios relevantes dela e do ambito linguistico luséfono, estimulando
a vez a escritura creativa con intencién literaria. O cuarto bloque, «Reflexién sobre a lingua»,
propdn a construcién guiada de conclusidns sobre o sistema linglistico a partir da formulacion
de hipdteses, da procura de contraexemplos e do establecemento de xeneralizacidéns e
contraste entre linguas, usando para iso a metalinguaxe especifica. A ollada cara 4 lingua como
sistema non ha de ser, polo tanto, un cofiecemento dado, senén un saber que o alumnado vai
construindo ao longo da etapa a partir de preguntas ou de problemas que fan emerxer a
reflexidn sobre o funcionamento da lingua e os seus usos.

16.2. Obxectivos.

[Taboa]

16.3. Criterios de avaliacion e contidos.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

16.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencién educativa na materia de Lingua Galega e Literatura desenvolvera o seu
curriculo e tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as
aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en
combinacién co resto das materias, unha adecuada adquisicion das competencias clave e o
logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores

operativos do perfil de saida e as liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
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se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Lingua Galega e Literatura e as competencias clave
a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Lifas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan o traballo en
equipo con perspectiva de xénero.

- A realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucidn colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

- A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresién oral
e escrita, a comunicacién audiovisual, a competencia dixital e o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

- O desenvolvemento dos contidos gradual e progresivo, de maneira que, ademais de
incrementar a dificultade dos procesos e situaciéns comunicativas, tamén se vaian adquirindo
habilidades mais complexas que propicien a aprendizaxe individual e auténoma. A gradacion
entre cursos non se establece tanto mediante a distribucién diferenciada de contidos como en
funcién da maior ou menor complexidade dos textos, das habilidades de producién ou
interpretacion requiridas, da metalinguaxe necesaria para a reflexion sobre os usos ou do grao
de autonomia conferido ao estudantado.

— O traballo interdisciplinario e a coordinacién con outros departamentos e equipos do centro,
especialmente co equipo de dinamizaciéon da lingua galega e co equipo de biblioteca. Esta
colaboracioén incidira na mellora dos procesos comunicativos e permitird incorporar xéneros
discursivos doutras materias e ambitos de interese. As revistas escolares e as saidas didacticas
(museos, exposicions, espectaculos...) son unha mostra deste traballo conxunto. Asi mesmo, as
actividades interdepartamentais en formato audiovisual (radio, televisiéon, documentais...)
tamén poden ser instrumentos Utiles e para a adquisicidn, producién e intercambio de contidos
relacionados con distintas disciplinas. Todos eles deben contribuir 3 mellora nos procesos de
producion e recepcion oral, escrita e multimodal, asi como a todo o que tefia que ver coa
alfabetizacion informacional.

- A potenciacion do tratamento integrado de linguas (TIL), que se reflectira na incorporacion
de nocidns basicas dalgunhas linguas da Peninsula Ibérica, especialmente da portuguesa, e que
se fomentara con actuacions que lle faciliten ao alumnado galegofalante a intercomunicacion
nos dous idiomas (intercambios linglisticos, concursos, glosarios bilinglies/multilingues...).
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Cédmpre que sexa consciente da utilidade deste coflecemento, non sé para reforzar os vinculos
culturais, sociais e econémicos con Portugal e con toda a comunidade de paises luséfonos,
senon tamén para que a lingua galega adquira unha maior proxeccién internacional.

— A presentacién de recursos dixitais en lingua galega que faciliten a busca de informacién, a
revision dos textos e a sua posterior divulgacidon, sempre con respecto aos dereitos de
propiedade intelectual. Ademais de consultar datos e de ampliar contidos, o alumnado debe
familiarizarse co manexo de tradutores, correctores ortograficos e dicionarios ou manuais de
estilo que lle axuden a mellorar a redaccion dos seus escritos. Tamén poden incorporarse
procedementos que enriquezan os seus traballos e que permitan a sua difusion en distintos
formatos (realidade aumentada, cédigos QR...).

— A énfase nas estratexias que fomenten a oralidade e as competencias activas, co fin de que o
alumnado adquira as habilidades necesarias para expresarse correctamente nunha ampla
variedade de situacions comunicativas (espontaneas ou planificadas) e de contextos (formais e
informais). Entre o amplo abano de actuaciéons que contriblen ao desenvolvemento desta
destreza, estan as dramatizacions e representacions teatrais, a radio coas suas multiples
posibilidades (podcasts, informativos, publicidade, teatro radiofénico...), a musica (rap, poemas
musicados...) e todo tipo de iniciativas en formato audiovisual (audiocontos, videopoemas,
booktrailers, booktubers, titoriais...).

— A promocién dun modelo linglistico afastado da castelanizaciéon e da deturpacién para
conseguir unha lingua de calidade, valorando o dominio dos sistema fonético-fonoldxico —
tanto vocalico como consonantico—, o uso do léxico tradicional e o emprego das estruturas
morfosintacticas mais xenuinas da lingua galega.

- A erradicacién dos prexuizos linguisticos derivados da situacion sociolinglistica de Galicia
nos ultimos séculos, particularmente os que tefien que ver cos usos digldésicos do galego en
determinados ambitos. O alumnado debe comprender que non hai unhas linguas mellores ca
outras, considerar isto non deixa de ser racismo linglistico.

— A deteccion e eliminacién dos usos discriminatorios e ofensivos da lingua, de modo que se
propicie a reflexion sobre os principios democraticos e se favoreza a analise critica dos
conflitos, tanto no centro educativo como noutros ambitos. Fomentarase un uso ético da
linguaxe, a resolucién dialogada dos conflitos e a construcion de vinculos persoais e sociais
baseados no respecto e na igualdade de dereitos de todas as persoas.

- A proposta de obras e fragmentos de textos, literarios ou non, atendendo a valores
socioculturais e éticos que promovan a defensa dos dereitos humanos e a conciencia
ambiental. Tamén se deben abordar lecturas desde unha perspectiva de xénero. As charlas con
escritoras e escritores, os clubs de lectura ou os obradoiros literarios resultaran unha boa
ferramenta para afondar nestes contidos.

17. Matematicas.

17.1. Introducion.
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As matematicas atépanse en calquera actividade humana, desde o traballo cientifico ata as
expresiéns culturais e artisticas, formando parte do acervo cultural da nosa sociedade. O
razoamento; a argumentacién; a modelizacién; o cofiecemento do espazo e do tempo; a
organizacion e optimizacién de recursos, formas e proporcions; a capacidade de prevision; o
control da incerteza e o uso correcto da tecnoloxia dixital son caracteristicas das matematicas,
pero tamén o son a comunicacion, a perseveranza, a toma de decisiéns ou a creatividade. Asi
pois, resulta importante desenvolver no alumnado as ferramentas e os aspectos basicos das
matemdticas que lle permitan desenvolverse satisfactoriamente tanto en contextos persoais,
académicos e cientificos como sociais e laborais.

O desenvolvemento curricular das matematicas fundaméntase nos obxectivos da etapa,
prestando especial atencion & adquisicion das competencias clave establecidas no perfil de
saida do alumnado ao termo do ensino bdsico. A devandita adquisicion é unha condicién
indispensable para lograr o desenvolvemento persoal, social e profesional do alumnado e
constitle o marco de referencia para a definiciéon dos obxectivos da materia.

O perfil de saida do alumnado ao finalizar o ensino basico identifica o conxunto de
competencias, persoais, sociais e académicas que o alumnado ten que adquirir e desenvolver
ao finalizar a etapa. No que respecta as matematicas, o alumnado debera ser capaz de utilizar
métodos indutivos, dedutivos e loxicos para recofiecer a natureza matematica dun problema,
resolvelo e analizar criticamente as solucidns, reformulando o procedemento se fose
necesario. O alumnado debera ser capaz de interpretar e de transmitir os elementos mais
relevantes dos procesos, razoamentos, demostracions, métodos e resultados matematicos de
forma clara e precisa, en diferentes formatos (graficos, taboas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos...) e aproveitando de forma critica a cultura dixital, incluida a linguaxe
matematico-formal, con ética e responsabilidade para compartir e construir novos
coflecementos.

As lifias principais na definicion dos obxectivos en matematicas son as destrezas socioafectivas
e a resoluciéon de problemas. Ademais, abérdanse a formulacion de conxecturas, o razoamento
matematico, o establecemento de conexidns entre os distintos elementos matematicos con
outras materias e coa realidade e a comunicacion matemadtica, todo iso co apoio de
ferramentas tecnoldxicas. Estes grandes principios vertebran todo o curriculo.

Este documento pretende ser inclusivo, xa que tradicionalmente parte do alumnado percibiu
unha barreira ante a aprendizaxe das matematicas. Esta barreira esta asociada en gran medida
a ideas preconcibidas sobre esta materia, tanto no ambito individual ou social como pola
aparicién de emocidns negativas derivadas destas crenzas. A investigacién en didactica
demostrou que o rendemento na materia de Matematicas pode mellorar se se contriblie a
derrubar estes prexuizos e a desenvolver emocidns positivas cara a ela. Por iso, o dominio de
destrezas socioafectivas, como identificar e manexar emocions, afrontar os desafios, manter a
motivacion e a perseveranza e desenvolver o autoconcepto, entre outras, permitiralle ao
alumnado aumentar o seu benestar xeral, construir resiliencia e prosperar como estudante de
matematicas.

Doutra banda, resolver problemas non é sé un obxectivo da aprendizaxe das matematicas,
sendn que tamén é unha das principais formas de aprender matematicas. Na resolucién de
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problemas destacan procesos como a capacidade de interpretacién, a traduciéon a linguaxe
matematica, a aplicacion de estratexias de resolucion, a avaliacion do proceso e a
comprobaciéon da validez da solucion. Relacionado coa resolucién de problemas esta o
pensamento computacional, a andlise de datos, a organizacion loxica destes, a procura de
solucions en secuencias de pasos ordenados, a obtencién de soluciéns con instruciéons que
poidan ser executadas por unha ferramenta tecnoldxica programable, unha persoa ou unha
combinacién de ambas, o que amplia a capacidade de resolver problemas e promove o uso
eficiente dos recursos e ferramentas TIC.

Os obxectivos relaciénanse entre si e foron agrupados ao redor de cinco bloques
competenciais segundo a sua natureza: resolucion de problemas (1 e 2), razoamento e proba (3
e 4), conexiéns (5 e 6), comunicacién e representaciéon (7 e 8) e socioafectivo (9 e 10). As
matematicas desta etapa entroncan directamente coas matematicas de etapas anteriores,
tanto en obxectivos e en criterios de avaliacion como en contidos, proporcionando unha
continuidade na aprendizaxe das matematicas que respecta o desenvolvemento psicoldxico e o
progreso cognitivo do alumnado.

O alcance destes obxectivos ao longo da etapa medirase a través dos criterios de avaliacién e
levarase a cabo mediante a mobilizacion dun conxunto de contidos que integran
coflecementos, destrezas e actitudes que garanten un estandar minimo para todo o alumnado.
Os contidos estruturanse arredor do concepto de sentido matematico e organizanse en duas
dimensidns: cognitiva e afectiva. Os sentidos enténdense como conxuntos de destrezas
relacionadas con diferentes dambitos: numérico, métrico, xeométrico, alxébrico, estocastico e
socioafectivo. Estes sentidos permiten empregar os contidos dunha maneira funcional
proporcionando a flexibilidade necesaria para establecer conexiéns entre os diferentes
sentidos. Debe terse en conta que a organizaciéon dos contidos no curriculo non implica
ningunha temporizacién nin orde cronoldxica no seu tratamento na aula.

O sentido numérico caracterizase pola aplicacion do cofiecemento sobre numeracién e calculo
en distintos contextos e polo desenvolvemento de habilidades e modos de pensar baseados na
comprensién, na representacion e no uso flexible dos nimeros e das operaciéns, cun nivel de
precision progresivo.

O sentido da medida céntrase na comprension e comparacion de atributos dos obxectos do
mundo natural. Entender e elixir as unidades adecuadas para estimar, medir e comparar
magnitudes, utilizar os instrumentos adecuados para realizar medicions, comparar obxectos
fisicos e comprender as relacions entre formas e medidas son os eixes centrais deste sentido.

O sentido espacial aborda a comprension dos aspectos xeométricos do noso mundo. Rexistrar
e representar formas e figuras, recofiecer as suas propiedades, identificar relacions entre elas,
situalas, describir os seus movementos, elaborar ou descubrir imaxes de formas e figuras,
clasificalas e razoar con elas son elementos fundamentais do ensino e da aprendizaxe da
xeometria.

O sentido alxébrico proporciona a linguaxe na que se comunican as matematicas. Ver o xeral
no particular, recofiecendo patrdns e relacions de dependencia entre variables, expresandoas
mediante diferentes representacions. A modelizacidn de situacidns matematicas ou do mundo
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real mediante expresions simbolicas son caracteristicas fundamentais do sentido alxébrico,
pero tamén do pensamento computacional, o cal serve para formular, representar e resolver
problemas a través de ferramentas e conceptos propios da informatica. No sentido alxébrico, e
por razdns organizativas, incorporaronse dous puntos denominados «Pensamento
computacionalye «Modelo matemadtico», pero estes non deben abordarse exclusivamente
neste bloque, senén dunha forma vertebral ao longo de todo o proceso de ensino da materia.

O sentido estocastico comprende a analise e a interpretacién de datos, a elaboracién de
conxecturas e a toma de decisidns a partir da informacidn estatistica, da sta valoracion critica
e da comprension e comunicacion de fendmenos aleatorios nunha ampla variedade de
situaciéns.

O sentido socioafectivo integra cofiecementos, destrezas e actitudes para entender e manexar
as emocions, establecer e alcanzar metas tanto de maneira individual como en grupo, asi como
aumentar a capacidade de tomar decisidns responsables e informadas. Todo isto encamifiado &
mellora do rendemento do alumnado nas matematicas, & diminucién de actitudes negativas
cara a elas, & promocién dunha aprendizaxe activa e 4 erradicacién de ideas preconcibidas
relacionadas co xénero ou co mito do talento innato indispensable. Para alcanzar estes fins
podense desenvolver estratexias como darlle a cofiecer ao alumnado as contribucions das
mulleres as matematicas ao longo da historia e na actualidade, normalizar o erro como parte
da aprendizaxe, fomentar o didlogo equitativo e as actividades non competitivas na aula. Os
contidos correspondentes a este sentido deben desenvolverse ao longo de todo o curriculo de
forma explicita.

Tanto os obxectivos como os criterios de avaliacion e os contidos estan desefiados para
facilitar o desenvolvemento dunhas matematicas inclusivas que permitan constituir un todo
que facilite a formulacion de tarefas complexas, individuais ou colectivas, en diferentes
contextos, significativas e relevantes, permitindo desenvolver os aspectos fundamentais das
matematicas. Ao longo de toda a etapa hase de potenciar o uso de ferramentas tecnoloxicas
en todos os aspectos do proceso de ensino e de aprendizaxe, xa que estas facilitan o
desenvolvemento dos procesos do quefacer matematico e fan posible fuxir de procedementos
rutineiros.

As matematicas son unha ferramenta fundamental na maioria das areas do cofiecemento, pero
ademais tefien un gran valor en si mesmas, dado o seu caracter de linguaxe universal.
Atendendo & diversidade de motivacions e intereses sociais, culturais, académicos e
tecnoldxicos, a materia de Matematicas do ultimo curso da etapa configurouse en duas
opciéns, A e B. As matematicas A desenvdlvense preferentemente mediante a resolucién de
problemas, a investigacion e a andlise matematica de situacidns da vida cotia, mentres que as
matematicas B profundan, ademais, nos procedementos alxébricos xeométricos, analiticos e
estatisticos, incorporando contextos matematicos, cientificos e sociais.

17.2. Obxectivos.
[Taboa]

17.3. Criterios de avaliacién e contidos.
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1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

17.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Matematicas desenvolvera o seu curriculo e tratard de
asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto das
materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacidén
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacidn entre os obxectivos da materia de Matematicas e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- As matematicas como instrumento para explicar e comprender a nosa contorna. Débenselle
proporcionar ao alumnado situacidns reais e proximas a sua realidade cotia nas que o contido e
0os procesos matematicos cobren significado. Para iso, pdédese acudir as aplicaciéns e &
utilizacién que outras ciencias fan do cofiecemento matemadtico. Neste contexto, o uso de
tarefas de modelizacidn matemdtica pode resultar especialmente significativo, dado que o
alumnado terd unha especial relevancia na construcién da sua aprendizaxe mostrando a
aplicabilidade e a funcionabilidade das matemadticas e a sua conexién co mundo que o rodea.

- A achega de exemplos cos que o alumnado se sinta familiarizado favorecera unha actitude
moito mais positiva cara a sta formacién. Explicar a transcendencia dos novos contidos na
aprendizaxe do alumnado farao mdis consciente do seu proceso de formacién. Divulgar a
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achega de cada unha das partes das matematicas ao progreso social contribuird a que o
alumnado se involucre na sua aprendizaxe.

- A aprendizaxe a través da resolucion de problemas. As estratexias de resoluciéon de
problemas constitien unha das lifias principais dentro da actividade matematica. Resolver
problemas non debe ser soamente un dos obxectivos das matematicas, sendn un dos principais
procedementos para a sua aprendizaxe. A discusion de situacions susceptibles de abordarse a
través do razoamento matematico e os distintos métodos para a sua resolucion son un punto
de partida e unha xustificacién para a construcién de conceptos e procesos matematicos, asi
como unha oportunidade para que o alumnado aplique os seus cofiecementos e os amplie.

- O pensamento computacional como un elemento intimamente ligado ao pensamento
matematico. A utilizacidon na aula de actividades que promovan o pensamento computacional
enriquecerd o proceso de ensino e aprendizaxe estimulando a creatividade e potenciando a
capacidade de razoamento. Tanto o pensamento matematico como o computacional implican
o recoflecemento de patréns, a descomposicidn de procesos, o desefio de algoritmos, a
modelizacién e a necesidade de explorar diferentes formas de resolucion. Esta descomposicion
de procesos en partes mais sinxelas, asi como a progresividade no nivel de dificultade & hora
de abordar os problemas, faran medrar a autoestima do alumnado en relacién coas
matematicas, ao ser mais consciente da sua evolucion.

- O fomento do traballo en equipo. A resolucién de moitas situacidons problematizadas
necesitara de algo mais ca dun simple traballo individual, requirird compartir cofiecementos,
capacidades, destrezas e esforzos. Esta modalidade é unha estratexia que lle permite ao
alumnado desenvolver diversas competencias tanto no eido intelectual como social. O traballo
en equipo vai incrementar a motivacién, reforzar a autoestima, estimular a creatividade,
aumentar a autonomia, promover a reflexion, fomentar a responsabilidade, intercambiar
experiencias e favorecer as habilidades sociais.

- O uso de distintas metodoloxias que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado promoveran o traballo en equipo, favoreceran a capacidade de aprender por si
mesmos e desenvolveran as habilidades necesarias que lle permitan seguir aprendendo ao
longo da vida. E necesario que o alumnado adquira os coflecementos matematicos a través de
diferentes métodos e medios, tanto para a sua aplicacién posterior como para fortalecer o seu
propio proceso de aprendizaxe. O material manipulativo, os xogos e as ferramentas
tecnoloxicas seran fundamentais para contribuir a unha mellor representacién e comprensién
dos conceptos e deberdn convivir e complementar outros materiais presentes na aula.

— A contribucién a formar cidadans e cidadds competentes social e emocionalmente. E
necesario presentar as matematicas desde unha perspectiva socioemocional e promover o
desenvolvemento de destrezas que lle permitan ao alumnado autoxestionar as sdas emocidns,
aumentar a capacidade de tomar decisiéns de forma critica, valorar opiniéns distintas as
propias, recofiecer o erro como un elemento enriquecedor e dinamizador da aprendizaxe,
diminuir as actitudes negativas cara a materia e erradicar calquera sentimento de
desigualdade por razén de xénero. Resultard de grande utilidade o cofiecemento do
desenvolvemento histérico das matematicas e das contribucidns das mulleres e dos homes ao

longo da historia na actualidade.
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- O uso de estratexias que permitan traballar transversalmente a comprension lectora, a
expresion oral e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital, o emprendemento,
o fomento do espirito critico e cientifico, a educacion emocional e en valores, a igualdade de
xénero e a creatividade. A transversalidade resulta fundamental para mellorar a aprendizaxe e
promover o desenvolvemento de actitudes criticas e reflexivas no alumnado. Traballar de xeito
transversal os conceptos anteriores vai permitir que o alumnado descubra a importancia e a
utilidade do aprendido, mostrando asi unha actitude mdis favorable e incrementando deste
xeito a sia motivacién. Na formacidn integral do alumnado serd fundamental integrar contidos
de distintas areas de cofiecemento nos cales se deberd mobilizar todo tipo de competencias e
ferramentas.

- A avaliacion continua como parte fundamental do proceso de ensino e aprendizaxe. A sua
finalidade é mellorar tanto os procesos de ensino como os de aprendizaxe. Deberd atender &
diversidade do alumnado empregando procedementos e instrumentos de avaliacién variados e
adaptados as distintas situacions de aprendizaxe. Resultard unha ferramenta de seguimento
que proporcionara unha informacién moi importante para poder intervir sobre todos os
elementos que forman parte dos procesos de ensino e de aprendizaxe. Esta informacién
permitira tomar decisions que redunden nunha mellora da atencidn & diversidade, na
prevencion das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo
tan pronto como se detecten estas necesidades, e estaran encamifiadas a garantir a
adquisicion das competencias necesarias para continuar o proceso formativo.

18. MdUsica.
18.1. Introducion.

A cultura e as expresidns artisticas enténdense e serven como reflexo das sociedades pasadas
e presentes. A musica, como ben cultural, como linguaxe universal e medio de comunicacién
non verbal, constitie un elemento de gran valor na vida das persoas. A sua repercusion supera
a propia individualidade artistica cara a outros campos do cofiecemento, pois xa desde a
antiguidade se establecen vinculos con outras manifestaciéons escénicas, como a danza ou o
teatro. Na actualidade, estamos en contacto permanente con ela. Ademais, favorece o
desenvolvemento integral do ser humano, intervén na sua formaciéon emocional e intelectual, a
través do cofiecemento do feito musical como manifestacion cultural e histdrica, e contrible
ao afianzamento dunha postura aberta, reflexiva e critica no alumnado.

O desenvolvemento tecnoloxico modificou considerablemente os referentes musicais da
sociedade grazas a posibilidade dunha escoita simultanea de toda a producién musical mundial
a través dos discos, da radio, da television, dos xogos electrdnicos, do cinema, da publicidade,
da internet etc. Ese mesmo desenvolvemento tecnoléxico abriu, pola sta vez, novas canles
para a interpretaciéon e a creacién musical, tanto de musicos profesionais como de calquera
persoa interesada en facer musica.

A musica contribue activamente no desenvolvemento cognitivo, emocional e psicomotor do
alumnado. Na sua vertente cognitiva, a atencidén, a percepciéon, a memoria, a analise, os
elementos propios da linguaxe musical e a contextualizacion das producidns musicais,
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xuntamente co traballo da parte mais fisica relacionada coa practica vocal e instrumental, o
desenvolvemento psicomotriz fino, a mellora da lateralidade, da respiracion e da posicién
corporal, son parte inherente do proceso de desenvolvemento da sensibilidade emocional, da
empatia, do respecto cara 4 diversidade cultural, que se traballa a través da escoita activa, da
creacion e da interpretacion musical.

Ademais, a materia de Musica contrible ao desenvolvemento de valores como o esforzo, a
constancia, a perseveranza, a disciplina, a toma de decisiéns, a autonomia, o compromiso, a
asuncion de responsabilidades e o espirito emprendedor, innovador e critico, que contriblien ao
desenvolvemento integral da persoa.

A practica musical mellora a memoria, a concentracién, a atencién, a psicomotricidade, a
xestién das emocidns, o fortalecemento da autoestima, as habilidades para enfrontarse a un
publico ou a capacidade para traballar en grupo. A musica potencia o desenvolvemento de
capacidades como a comunicacion oral e escrita, o pensamento matematico ou o cofiecemento
tecnoléxico e cientifico, que axudan & adquisicion das competencias, e ademais contrible a un
ensino integral e axuda na maduracién do alumnado.

A materia de Musica na educacién secundaria obrigatoria fundaméntase e constriese desde a
area de Musica e Danza na educacién primaria. Agora desenvolveranse as capacidades e as
competencias adquiridas nos cursos anteriores e afianzaranse os contidos aprendidos
previamente polo alumnado.

O curriculo estruturase en duas partes: unha primeira engloba os cursos de 2° a 3° da
educacién secundaria obrigatoria e a segunda o 4° curso desta. Para cada unha delas
concretdronse uns criterios de avaliacion e uns contidos, que se articulan en tres bloques e que
integran os cofiecementos, destrezas e actitudes que se pretenden alcanzar a través dun
traballo procedemental, co fin de que os cofiecementos tedricos se asimilen despois dunha
familiarizacion e inmersién na linguaxe musical.

Na educacién secundaria obrigatoria, coa materia de Musica preténdense atinxir os seguintes
obxectivos: o primeiro, desenvolver a identidade e a recepcion cultural; o segundo e o terceiro,
contribuir & autoexpresion a traves da creacion e da interpretacion; o cuarto céntrase na
producion artistica e un quinto obxectivo focalizase especificamente no patrimonio musical e
dancistico da Comunidade Auténoma de Galicia. O logro destes cinco obxectivos debe
realizarse a partir dunha aprendizaxe baseada na practica que lle permita ao alumnado
experimentar a musica e mais a danza.

Os criterios de avaliaciéon da materia formulanse como ferramentas para medir o nivel de
adquisicion das competencias, atendendo aos seus compofientes cognitivo, procedemental e
actitudinal.

Pola sua parte, os contidos articulanse en tres bloques e integran os cofiecementos, destrezas
e actitudes necesarios para a consecucion dos obxectivos da materia.

Baixo a epigrafe «Escoita e percepcidn», englébanse aqueles criterios de avaliacién e aqueles
contidos que se consideraron indispensables para desenvolver o concepto de identidade
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cultural, a través da exposicién a diferentes propostas audiovisuais que permitan o
achegamento do patrimonio musical e dancistico como fonte de inspiraciéon e cofiecemento
das posibilidades da arte e como medio de expresion de sentimentos e emocidns.

O bloque de «Interpretacidn, improvisacidon e creacion escénica» pretende a aprendizaxe de
conceptos clave da linguaxe musical desde o entendemento da aula como un espazo dinamico
en que o alumnado se sinta cdmodo expresando as suas ideas, tanto a través da utilizacién
meditada do seu corpo e dos instrumentos musicais como do uso libre de distintas linguaxes.
O traballo baseado en proxectos grupais posibilitara descubrir a importancia de actitudes tales
como a tolerancia e o respecto, a responsabilidade e o compromiso, asi como a valoracién da
perseveranza necesaria para o dominio técnico de calquera instrumento. Este bloque de
criterios de avaliacién e contidos favorece no alumnado a posibilidade de sentir e de aprender
a musica a través da experiencia de ser musico.

Por ultimo, baixo a denominacion de «Contextos e culturas», preténdese unha aproximacion
aos diferentes xéneros e estilos musicais mais representativos do patrimonio musical. Con isto
proponse un achegamento de maneira global e ordenada as diferentes manifestacions
musicais producidas ao longo da historia, tanto por mulleres como por homes, e que ofreza
unha visién da importancia da arte como medio de expresion.

O desenvolvemento competencial da materia focaliza a adquisicion dos contidos partindo
dunha aprendizaxe baseada na practica e no desenvolvemento de habilidades que lle permitan
ao alumnado vivir a experiencia da musica e da danza a través da interpretacidn, da creacidén e
desde a escoita activa de diferentes propostas artisticas.

En virtude de mellorar as capacidades do alumnado, desefiaranse diferentes situaciéns de
aprendizaxe que contefian os contidos e que, desde unha vision global, permitan a aplicacién
dos cofiecementos adquiridos previamente. A conexidén con outras materias &, a priori, mais
directa coa de Educacion Plastica, Visual e Audiovisual, por compartir ambas as competencias
de indole artistica. Con todo, é posible establecer vinculaciéns co resto das materias do
curriculo, como por exemplo a relacidn matematica que subxace nas relaciéns ritmicas e
estruturais, as calidades fisicas do son, a relacion entre a linguaxe e a musica, a simbiose do
texto e o idioma coas melodias ou a necesidade de cofiecer a historia para entender o porqué
das diferentes expresiéns musicais e dancisticas.

18.1. Obxectivos.

[Taboal

18.3. Criterios de avaliacion e contidos.
2° curso.

[Taboal

3° curso.
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[Taboa]

4° curso.

[Taboal

18.4. Orientacidns pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Musica desenvolverda o seu curriculo e tratara de
asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinaciéon co resto das
materias, unha adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacién
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacién entre os obxectivos da materia de Musica e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

— A asimilacién dos distintos bloques de contidos, que partird sempre da practica para logo
pasar a teorizacidn, é dicir, a base deste curriculo é aprender facendo.

- A planificacién do ensino sempre basedndose en vivir a experiencia da musica a través da
interpretacion, da creacion e da escoita activa de distintas propostas artisticas.

- Os criterios de avaliacion, que deben estar directamente relacionados cos obxectivos
propostos, é dicir, superar con éxito os criterios de avaliacion amosa o grao de adquisicion
destes obxectivos por parte do alumnado.

- O desefio de diferentes situacions de aprendizaxe, que deberan incluir procedementos
diversos para traballar os contidos, e sempre partindo dunha visiéon global, onde os novos
coflecementos aprendidos completen e conecten cos cofiecementos previos do alumnado e
tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe que coexisten no contexto da aula, asi
como a atencién a diversidade, propofiendo sempre mecanismos de reforzo para as
dificultades que se detecten.

- A importancia da relacion entre a materia de Musica e outras materias. Ainda que a priori a
relacion mais directa se dd con Educacién Plastica, Visual e Audiovisual, por compartir
competencias de indole artistica, tamén é posible establecer relacidns coas Matematicas, por
exemplo a través das proporciéns do ritmo, da estrutura musical, das calidades fisicas do son;
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coas linguas, a través da simbiose entre texto, idioma e melodia; coa Historia, para entender
os contextos de creacién das diferentes obras e expresiéns musicais universais, e coa
Tecnoloxia, a través do manexo de diferentes ferramentas dixitais para escribir, manipular o
son e compofier etc.

— A consideracion da materia de Musica como unha materia esencial para promover o traballo
en equipo e a capacidade emprendedora, dada a sUa natureza grupal e creativa. Esta materia
preséntase como idénea para a realizacion de proxectos colaborativos entre o alumnado, onde
se poidan aplicar técnicas de reforzo da autoestima, da autonomia, da reflexién e da
meditacion sobre o grao de responsabilidade de cada un no conxunto do proxecto.

19. Oratoria.
19.1. Introducion.

A arte de falar en publico conseguiu en moitas ocasions transformar sociedades e persoas. A
nosa é a época histdérica que mais recorre a oratoria, pois é a que dispon de mais
oportunidades e medios para conseguir transformaciéns e melloras. Nunca como hoxe houbo
tantas situaciéns e tantos contextos en que calquera persoa poida ou deba actuar como
oradora, e nunca como hoxe as mensaxes persuasivas chegaron con tanta insistencia a unha
audiencia masiva. Por iso é especialmente relevante na actualidade prepararse para producilas
e comprendelas de maneira adecuada.

Empregar a palabra perante o publico é unha habilidade cada vez madis necesaria. A
participacion democratica activa, o desenvolvemento persoal, a consecucion dunha carreira
académica exitosa e o exercicio de calquera profesion pasan hoxe en dia polo satisfactorio
desempefio en situacions variadisimas en que a oratoria resulta extraordinariamente util:
debates, participacions en 6rganos de goberno, defensas de teses ou de proxectos de fin de
carreira, mesas redondas, breves discursos de inauguracién, relatorios, discursos comerciais,
comunicaciéns coa clientela e con outros membros da mesma organizacién ou empresa,
presentacions de ideas ante asociacidns e institucions etc. Todas estas situacidns ampliaron o
seu alcance grazas a internet e aos medios de comunicacién; a oratoria xa non esta limitada a
determinadas responsabilidades ou profesidns, sendén que calquera persoa pode comunicarse
oralmente ante unha audiencia global s6 cunha conexiéon a rede. Xa que logo, necesitamos
aprender a falar en publico para participarmos na mellora colectiva e democratica da
realidade, para configurarmos a nosa traxectoria académica e profesional, e para
fortalecermos unha imaxe propia positiva ante nés mesmos/as e ante as demais persoas.

A oratoria, a arte de falar, é inseparable da retdrica, a arte de persuadir. Oratoria e retodrica
presidiron durante séculos a estrutura educativa occidental e constituironse como disciplinas
cunha decidida vocacién practica: influir nas demais persoas mediante o emprego da palabra. E
importante recofiecer a finalidade practica destas disciplinas, pois a principal acusacién que
historicamente recaeu sobre elas é que proporcionan artificios e estrataxemas para influir nas
persoas mediante a invencidn de interesadas aparencias de verdade. A didactica da oratoria
debe partir dunha base ética sélida: o lexitimo dereito a influir debe asentarse na honestidade,
na procura ou na construcién compartida da verdade e no didlogo democratico. O traballo coa
oratoria implica, de maneira case inevitable e ainda que sexa nun nivel basico, unha reflexién
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ética sobre os fins que nos propomos os seres humanos e os medios de que nos valemos para
os conseguir, unha valoracién das perspectivas coas que nos achegamos a un tema de
discusién e unha toma de conciencia respecto & subordinacion das ideas e dos intereses
propios ao concepto da verdade, aos valores democraticos e aos dereitos fundamentais.

E por iso que esta materia contriblie a desenvolver destrezas vinculadas coas competencias
clave, das que aqui destacaremos tres: a competencia en comunicacién linglistica, xa que
permite unha extraordinaria mellora das destrezas comunicativas, sobre todo das de cardacter
oral; as competencias persoal, social e de aprender a aprender, pois a oratoria carece de
sentido se non é para potenciar o autocofiecemento e para participar de xeito eficaz e
construtivo na vida social e profesional; e a competencia emprendedora, pois a oratoria
fomenta a proactividade.

Os contidos da materia distriblense en catro bloques, nos cales se observa o peso da clasica
division da oratoria en cinco partes: «inventio»(procura dos materiais necesarios para a
conformacién do discurso), «dispositio»(eleccidon e estruturacion deses materiais), «elocutio»
(textualizacion do discurso), «kmemoria»(memorizacién) e «actio»(posta en escena do discurso).

O primeiro bloque, «O discurso persuasivo: a arte de falar e convencer», pretende ofrecerlle ao
alumnado un primeiro achegamento as bases fundamentais da oratoria e a mostras
representativas de discursos de indole persuasiva. Tratase de que o alumnado, alén de por en
practica as destrezas fundamentais da comprension de lectura e de escoita comprensiva, se
familiarice con discursos persuasivos variados e cofieza os seus procedementos construtivos e
elocutivos. Estes exemplos poden constituir modelos para que o alumnado elabore
posteriormente as suas propias creacions desde a honestidade intelectual e desde a vontade
de alcanzar o entendemento entre posturas contrarias. Ao mesmo tempo, aprenderd a
identificar as estrataxemas de quen presenta deliberadamente non unha verdade, senén unha
aparencia de verdade.

O segundo bloque, «A seleccién de informacion: inventio», dedicase as destrezas de procura,
seleccion e tratamento da informacion. Un cofiecemento adecuado do tema do discurso,
conseguido grazas & investigacion e & aplicacién de técnicas de traballo intelectual, é
fundamental para adquirir a autoconfianza que todas as persoas precisan para falar ante un
auditorio. Por iso, a través do manexo de diferentes fontes, o alumnado afondarda no
cofiecemento do tema do discurso; diferenciara entre informacién e opiniéon e adoptara unha
postura critica a hora de analizar a informacion que obtefia das distintas fontes.

O terceiro bloque, «A preparacién do discurso: dispositio, elocutio e memoria», ten como
punto de partida o feito de que unha estrutura clara e ordenada do texto e un manexo
axeitado da lingua e das técnicas da retdrica son atributos necesarios de calquera discurso oral
eficaz, que haberd que memorizar deixando certa marxe & espontaneidade. O tratamento
destes contidos &, xa que logo, imprescindible, pois sobre eles se asentara todo o traballo
posterior coa oralidade.

No cuarto e ultimo bloque, «A presentacién do discurso: actio», aplicanse todos os contidos
dos anteriores, pois a oratoria ten como fin Gltimo a presentacién oral dun discurso ante un
auditorio. Tefien especial importancia os aspectos relacionados coa xestion emocional do/da
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orador/a e serd requisito indispensable crear na aula un clima de confianza e seguridade para
que o alumnado experimente a satisfaccion que supon ter a oportunidade de presentar ante un
auditorio as propias ideas e opinidns. Alén diso, neste bloque incliense contidos relacionados
co emprego de soportes audiovisuais e informaticos que deben constituir un mero apoio sen
restar protagonismo a persoa e ao seu discurso.

O alumnado empregara a palabra e as técnicas da retérica e da oratoria para presentar
proxectos, achegas, opinions ou refutacions en foros diversos en que poida participar
(xuntanzas no ambito escolar, asociativo etc.) ou en simulaciéns de foros institucionais ou
profesionais (intervencions de tipo politico, profesional, académico etc.), optando por
perspectivas innovadoras que transformen positivamente a realidade e defendan os dereitos
fundamentais da nosa democracia.

En definitiva, a oratoria contribuird a desenvolver habilidades fundamentais, pois as persoas
que se expresan ben en publico acostuman a obteren mellores resultados académicos en todas
as materias, xestionan mellor as suas emocions, fomentan a sua capacidade critica, xeran
pontes de entendemento co seu auditorio e exercen con eficacia o seu liderado.

19.2. Obxectivos.

[Taboa]

19.3. Criterios de avaliacién e contidos.
3° ou 4° curso.

[Taboa]

19.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencién educativa na materia de Oratoria desenvolverd o seu curriculo e tratard de
asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro
dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto de materias, unha adecuada adquisicién
das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Oratoria e as competencias clave a través dos

descritores operativos establecidos no anexo I.

Lifas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.
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- A organizacion da materia desde un punto de vista eminentemente practico, minimizando os
contidos tedricos e privilexiando aquelas actividades que permitan desenvolver as destrezas
vinculadas coa oralidade, establecendo, alén diso, un clima de confianza e seguridade que
favoreza a expresion dindmica e fluida do alumnado. Neste sentido, faise necesaria a creacion
de condiciéns e contextos que estimulen a superacion persoal, o desenvolvemento das
potencialidades, o coidado do autoconcepto e a autoestima, asi como os procesos da
aprendizaxe auténoma e o traballo en equipo.

- O fomento de tarefas cooperativas, pois facilita a implicacion do alumnado, permite
desenvolver as competencias linglistica, social e civica a través da interaccidn, e propicia a
creacion dun ambiente adecuado para a autoavaliacion e a coavaliacién. A potenciacién do
traballo en grupo permite manter relacions saudables e produtivas cos compafieiros e
companieiras, colaborar na consecuciéon dos obxectivos, respectar as normas establecidas,
amosar unha actitude tolerante cara as ideas dos demais e cooperar na superacion das
dificultades que se presenten.

- A coordinaciéon e o traballo interdisciplinar, pois moitas das habilidades da materia de
Oratoria presentan aspectos comuns con outras. Son exemplos a xestion da informacién, a
comprensién de lectura, a escoita comprensiva ou a expresién escrita, polo que o tratamento
integrado destes elementos competenciais supord un mellor aproveitamento do tempo e
redundard en beneficio da evolucién do alumnado. Neste sentido, o fomento da aprendizaxe
baseada en proxectos poderd favorecer a dita interdisciplinaridade. Todos os departamentos,
coa suUa accién coordinada, poderdn contribuir a perfeccionar os procesos de producién e
recepcién oral, escrita e multimodal, asi como a alfabetizacién informacional. Alén da
retroalimentacién entre a Oratoria e as materias linguisticas ou humanisticas, tamén as de
caracter cientifico-tecnoléxico se nutren decisivamente das destrezas comunicativas do
alumnado, dado que impulsan a consolidaciéon e afondamento do pensamento abstracto e o
razoamento critico. As acciéns concretas poden ser, entre outras, a creaciéon dun concurso de
debates, a organizacion de conferencias ou seminarios tematicos, presentaciéons ou simposios
literarios, a creacion de clubs de lectura, obradoiros, podcasts radiofénicos ou a planificacion
da Semana Cultural do centro. Tratase, en definitiva, de desefiar actividades que estimulen o
interese do alumnado, o habito lector, a practica da expresidn escrita e a capacidade de
comunicarse correctamente en publico.

- A proposta dunha metodoloxia que oriente, promova e facilite o desenvolvemento
competencial do alumnado favorece, alén diso, o tratamento da atencién a diversidade, ao
respectar os distintos estilos de aprendizaxe a través da elaboraciéon de actividades que
combinen o traballo individual e o cooperativo. Neste sentido, recoméndase o fomento do uso
de recursos educativos en aberto (REA) e de desefio universal de aprendizaxe (DUA) que
faciliten a atencion & diversidade e a inclusién, e que conduzan & creacién dun contorno
persoal de aprendizaxe (PLE) propio. O emprego responsable dos recursos e fontes de
informaciéon proporcionados polas TIC contrible & reflexién arredor da pertinencia e
fiabilidade dos datos obtidos para construir explicacions coherentes e estruturadas da
realidade que rodea o alumnado.

- A planificaciéon de estratexias interactivas que permitan unha construcién compartida do
cofiecemento a través do intercambio de ideas entre o alumnado. Este enfoque implicara a
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realizacion de tarefas variadas desde o punto de vista lingliistico e social. Proponse, asi, a
elaboracion de actividades de creacidén de textos, vinculados aos ambitos académico, social,
xornalistico ou literario, tendo en conta a importancia da situacién comunicativa, o rexistro e
as estruturas gramaticais e pragmaticas apropiadas en cada caso. Recoméndase tamén a
planificacion de exposicidns orais ou debates sobre temas de actualidade, asi como a lectura,
comprension e andlise de textos orais e escritos de diversa indole. O emprego da lingua na
comprension e creacion de discursos favorece o seu desempefio profesional e a sua
participacién activa nos ambitos social e persoal. Convén que o alumnado adquira os recursos
necesarios para se expresar correctamente e con eficacia nunha ampla variedade de situaciéns
comunicativas (espontdneas ou planificadas) e de contextos (formais e informais).

- En relacién co anterior, a seleccion e planificacion de estratexias didacticas que faciliten a
auto-aprendizaxe do alumnado e que permitan a incorporacién do uso e rexistro linguistico
adecuados en situacidons comunicativas reais e proximas ao seu contexto académico e social.
Preténdese, asi, estimular a reflexiéon e o pensamento critico, favorecendo o descubrimento, a
investigacién, o espirito emprendedor e a iniciativa persoal. Por iso, as actividades propostas
deben afondar nos métodos de compilacion, sistematizacion e presentacion da informacién,
aplicando os procesos de analise, observacidon e experimentacion. Recoméndase, polo tanto,
que os exercicios practicos se orienten cara & realizacién de proxectos inclusivos para a
organizacién de debates ou exposicidéns orais que amosen todo tipo de posicionamentos, roles
ou conflitos, onde se potencie a expresion oral, corporal, o movemento e a importancia da
xestiéon do tempo e o espazo, para construir una axeitada autoimaxe.

- A utilizacion de instrumentos e procedementos de avaliacion diversos, flexibles e adaptados
as caracteristicas do alumnado. A avaliacién formativa centrada nas competencias permite
identificar o grao de adquisicién destas, modificar, de ser o caso, aqueles aspectos
susceptibles de mellora (metodoloxia, recursos, tarefas..) e detectar as dificultades de
aprendizaxe, coa consecuente posta en marcha de mecanismos para palialas. Neste sentido,
seran moi adecuadas as rubricas ou escalas de valoracidn para recoller os datos froito da
observacion sistematica do seu traballo.

- A posta en practica, en definitiva, dun método didactico, con proxeccién social e cultural,
para a construcion da identidade persoal do alumnado, a integracion e a igualdade, espertando
a sla curiosidade polo mundo e favorecendo unha producién discursiva que poida empregar
como medio de comunicacion oral e audiovisual. Tratase dunha ferramenta que promova o
consenso e a organizacidon grupal, optimice a xestion emocional e a resolucién dialogada dos
conflitos, desenvolva as habilidades de liderado positivo e consolide actitudes de tolerancia e
respecto cara as ideas dos demais.

20. Proxecto Competencial.
20.1. Introducioén.

A materia de Proxecto Competencial dirixese ao desenvolvemento das competencias
transversais a través da realizacion de proxectos significativos para o alumnado e da
resolucién colaborativa de problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexién e a
responsabilidade.
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As competencias poden entenderse como unha combinacién de cofiecementos, capacidades e
actitudes en que os cofiecementos se compofien de feitos e cifras, conceptos, ideas e teorias
que xa estdn establecidos e apoian a comprensiéon dunha tematica concreta. As capacidades
enténdense como a habilidade para realizar procesos e utilizar os cofilecementos existentes
para obter resultados. As actitudes describen a mentalidade e a disposiciéon para actuar ou
reaccionar ante as ideas, as persoas ou as situacions.

Nese sentido, as competencias son aquelas que as persoas precisan para o0 seu
desenvolvemento persoal, para resolver situacions e problemas en distintos dmbitos da vida,
para crear novas oportunidades de mellora, asi como para desenvolver a sua socializacion,
lograr a continuidade do seu itinerario formativo e inserirse e participar activamente na
sociedade en que viviran e no coidado da contorna natural e do planeta. Estas competencias
desenvélvense cunha perspectiva de aprendizaxe permanente, desde a primeira infancia ata a
vida adulta, e mediante a aprendizaxe formal, a non formal e a informal en todos os contextos,
incluidos a familia, o centro educativo, o lugar de traballo, a contorna e outras comunidades.

As competencias poden aplicarse en contextos moi distintos e en diversas combinacions, nas
que se solapan e entrelazan, xa que determinados aspectos esenciais nun dmbito apoian a
competencia noutro. Entre estas competencias intégranse capacidades como o pensamento
critico, a resolucion de problemas, o traballo en equipo, as capacidades de comunicacion e
negociacion, as capacidades analiticas, a creatividade e as capacidades interculturais.

Deste xeito, a materia de Proxecto Competencial pode configurarse como un traballo
monografico ou un proxecto interdisciplinario ou de colaboracién cun servizo & comunidade, e
as actividades que se propofian reforzardan os aspectos mais transversais do curriculo,
favorecendo a interdisciplinariedade e a conexion entre os diferentes saberes.

Para facilitar a concrecidn curricular desta materia establécense tres bloques. No primeiro
bloque, o propdsito é que cada alumna e cada alumno adquiran as competenciasnecesarias
para prever un plan de traballo de cara a realizacion de proxectos ou a resolucién de
problemas.

No segundo bloque, unha vez previsto un plan de traballo, o alumnado terd que mobilizar
conxuntamente as competencias transversais e 0s seus coflecementos para, segundo as
pautas establecidas, resolver os problemas ou executar os proxectos planificados.

No terceiro bloque, abérdase a presentacién do proxecto competencial por parte do alumnado.
Cémpre reforzar a presenza da comunicaciéon nas aulas, e esta materia parece un ambito
adecuado para o facer, polo que mais que a simple exposicién do traballado se busca tamén a
presentacion dun discurso. Por outra banda, neste bloque incliense aspectos relacionados co
emprego de soportes audiovisuais e informaticos que serven de apoio.

Desta maneira, a través da realizacién de proxectos significativos e da resolucion colaborativa
de problemas, oriéntase o alumnado para comprender a realidade social, resolver conflitos de
forma reflexiva, dialogar para mellorar, respectar os valores universais, crear un sistema de
valores propios e participar activamente na vida civica de forma pacifica e democratica.
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20.2. Obxectivos.

[Taboal

20.3. Criterios de avaliacion e contidos.
Todos os cursos da etapa.

[Taboal

20.4. Orientacions pedagdxicas.

A intervencion educativa na materia de Proxecto Competencial desenvolvera o seu curriculo e
tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes
que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e unha adecuada adquisicion
das competencias transversais.

O curriculo da materia de Proxecto Competencial ten unha formulaciéon aberta co fin de
permitirlle ao profesorado un marco amplo de posibilidades de concrecién para axustarse 3as
necesidades do alumnado destinatario, s suas preocupacions e aos seus intereses, asi como a
realidade da contorna do centro docente. Por outra banda, o curriculo da materia é comun
para todos os cursos da etapa, polo que o profesorado terd que adecuar as propostas de
desenvolvemento curricular ao nivel e idade do alumnado buscando unha oportuna
progresividade no conxunto dos cursos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacidén
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as liflas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nas epigrafes seguintes, e seleccionar os criterios de avaliacién do curriculo que se
axusten a finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado
e o seu nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Proxecto Competencial e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo .

[Taboa]
Lifas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- A materia debe enfocarse ao desenvolvemento no alumnado dunha actitude responsable e
critica a partir da toma de conciencia das problematicas 4s que se enfrontan a sociedade e as
persoas que nela conviven, desde unha vision sistémica, tanto local como global, e da reflexion
critica sobre os factores internos e externos que inciden nela, asumindo a responsabilidade
persoal na procura de solucion para elas.

- Os desefios dos proxectos ou problemas de traballo deben ser significativos e desenvolverse
en contextos reais que permitan ao alumnado experimentar e vivenciar o proxecto, ter tempos
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e espazos de protagonismo, asi como obter o recofiecemento da sua valia persoal e das suas
contribucions aos diferentes grupos en que desenvolva a actividade, reforzando asi a
autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

- As actividades que se propofian dirixiranse a reforzar os aspectos mais transversais do
curriculo, favorecendo a interdisciplinariedade, a conexién entre os diferentes saberes e a
mobilizacién conxunta das competencias necesarias para utilizar o razoamento léxico e
analizar e axuizar criticamente os problemas sociais e historicos.

— A realizacion do proxecto contribuird a alfabetizacién informacional e dixital, empregando
destrezas e habilidades na procura e na selecciéon de informacién, o uso ético desta e a
xeracion de contidos, e introducindo as tecnoloxias da informacién e da comunicacion como
ferramentas de documentacién e comunicacién que lle permitan ao alumnado almacenar,
organizar, transferir e presentar o traballo elaborado ao longo do curso.

- Impulsarase o traballo cooperativo para a realizacion das tarefas, que lles permita as
alumnas e aos alumnos a analise, a expresion e a interpretacidon de pensamentos, sentimentos
e feitos en distintos contextos sociais e culturais, asi como o uso da linguaxe para regular a
conduta e relacionarse coas demais persoas.

- O profesorado debe estimular a axuda mutua e o traballo colaborativo, co que, a través da
comunicacion oral, o didlogo e a interaccion entre o alumnado, se contribuira a desenvolver a
competencia para participar activamente nun equipo, a andlise e a reorganizacién das propias
ideas, o respecto critico a outros puntos de vista, o recofiecemento dos propios valores e das
propias limitacidons, a adaptacion as necesidades colectivas e a solidariedade, a asuncién de
responsabilidades e o respecto as normas acordadas.

- O caracter colectivo do proxecto buscara a inclusion do alumnado, desenvolvendo empatia e
xenerosidade.

- Empregaranse distintos métodos, que terdn en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado e favoreceran a capacidade de aprender por si mesmo. Estes métodos deben
fundamentarse na relacién entre o progreso persoal e o académico, porque equilibrio afectivo
e aprendizaxe van unidos e fortalécense mutuamente.

- As propostas metodoldxicas deben favorecer que se integre na vida cotid do alumnado o
cofiecemento de principios, valores e estratexias de regulacion emocional, contribuindo asi &
sUa incorporacion & vida adulta de maneira satisfactoria, desenvolvendo a capacidade de
asumir os seus deberes e defender os seus dereitos, de exercer a cidadania activa e de
desenvolver unha aprendizaxe permanente ao longo da vida.

- Na aula débese crear un clima emocional de confianza e seguridade que facilite que,
progresivamente, o alumnado acepte a incerteza como unha oportunidade para articular
respostas mais creativas, e reforce as slas emocidéns positivas, aprendendo a manexar a
ansiedade e a controlar as condutas asociadas as emocidns negativas, evolucionando desde
unha posible falta de confianza inicial ata a satisfaccion que supoén ter a oportunidade de
presentar en publico as propias ideas e opinions.
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- A énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

21. Segunda Lingua Estranxeira.
21.1. Introducion.

Instrumento de cofiecemento, comunicacién e creatividade, as linguas vehiculan, ademais,
culturas e modos de ser e de facer. Asi, o cofiecemento de varias linguas pon a persoa usuaria
en contacto cunha diversidade rica e complexa de experiencias e de construcidns culturais,
tanto individuais como colectivas.

O cofiecemento de linguas é, pola sua vez, un instrumento esencial para a existencia curiosa e
participativa nun mundo global, no cal se desenvolve un sentido de comunidade que esta a dar
lugar a comunidades dixitais, estilos de vida, habitos de consumo e sensibilidades comuns
respecto do que consumimos ou das condiciéns ambientais. Transitar adecuadamente, con
instrumentos linglisticos e culturais suficientes, por estes ambitos da globalizacién,
converteuse nunha necesidade para que poidan fluir o didlogo intercultural, a solidariedade
internacional e os dereitos humanos universais.

Ao acceder 3 educacion secundaria obrigatoria, o alumnado desenvolveu xa suficientemente a
slia competencia comunicativa e pode recofiecer sen dificultade as exixencias de adecuacion
demandadas polos compofientes das distintas situacions de comunicacién; ao longo da
educacion primaria desenvolveu unha metalinguaxe suficiente para identificar diferenzas e
similitudes entre as linguas; e o contacto con polo menos unha lingua estranxeira puxoo en
relacion, ainda que sexa elemental ou pouco profunda, con culturas e interacciéns diferentes
ao seu contexto habitual. Isto permitiu o desenvolvemento de actitudes de curiosidade,
empatia, reflexién e tolerancia, ao que contribuiria, igualmente, a sta escolarizacién no noso
sistema educativo, respectuoso e comprometido coa diversidade. E, pois, nesta nova etapa
educativa cando o alumnado posie a madurez lingliistica e social suficiente para ampliar as
marxes da stia competencia plurilingle e pluricultural.

Mediante a competencia plurilinglie e pluricultural, o alumnado podera mobilizar o repertorio
plural dos recursos lingliisticos e culturais das linguas que conformen o seu repertorio
linglistico (linguas cooficiais da nosa comunidade, linguas estranxeiras —vivas ou clasicas— e
linguas de migracion, se é o caso) e asi enfrontarse a necesidade de comunicar noutra lingua
estranxeira apoiado polos cofiecementos e experiencias linglisticas e culturais adquiridos en
todas as linguas cofiecidas ou aprendidas. Pois ben, a final das contas, todas as linguas seguen
un desenvolvemento similar, servindo ao entendemento e 4 comunicacién humana.

Pola sta banda, a segunda lingua estranxeira contribuird a que o alumnado desenvolva a sua
competencia intercultural, abrindolle o ambito da alteridade e axuddndoo a comprender
mellor os demais, asi como ampliando as stias competencias de mediacién entre diferentes
grupos sociais e a sua capacidade de cuestionar aqueles aspectos da sua propia cultura que
puidesen parecer incuestionables. Asi, mediante a aprendizaxe dunha segunda lingua
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estranxeira desenvolveranse actitudes abertas para aprender tanto a xestionar con
intelixencia emocional outras formas de contacto coa alteridade, como a afrontar con
curiosidade, empatia e seguridade o encontro co descofiecido.

En consecuencia con todo o anterior, os obxectivos da materia de Segunda Lingua Estranxeira
na educacion secundaria obrigatoria toman en consideracién as competencias adquiridas
durante a educacién primaria. Isto implica ter en conta como cofiecementos previos as suas
estratexias comunicativas, xa adquiridas, de comprensién, producidn, interaccién e mediacion,
ainda que se entende esta ultima, neste contexto de adquisicion dunha segunda lingua
estranxeira, como a actividade orientada a transmitir mensaxes basicas co fin de facilitar a
comprensidon mutua e de transferir informacién igualmente basica.

En canto aos criterios de avaliacion da materia, aseguran a consecucion dos obxectivos, polo
que se presentan directamente vinculados a eles. Na sua formulacién competencial, exponse
enunciando o proceso ou capacidade que o alumnado debe mostrar, xunto co contexto ou
modo de aplicacién e uso do devandito proceso ou capacidade. A nivelacién dos criterios de
avaliacidon estd adecuada & madurez, experiencias de aprendizaxe linglisticas previas e
desenvolvemento psicoevolutivo do alumnado da etapa de educacién secundaria.

Pola sta banda, os contidos son os cofilecementos (saber), as destrezas (saber facer) e as
actitudes (saber ser) necesarios para a realizacidn das aprendizaxes e a avaliacién das
capacidades ou procesos enunciados nos criterios de avaliacidn. Estrutiranse en tres bloques.
O bloque «Comunicaciéon» abarca os cofiecementos, destrezas e actitudes que é necesario
mobilizar para o desenvolvemento das actividades lingiisticas de comprensién, producion,
interacciéon e mediacién, incluidos os relacionados coa procura de fontes de informacién e a
xestién das fontes consultadas. O bloque «Plurilinglismo» engloba as estratexias e os
procesos, de maneira que aqueles traballados nunha lingua sexan igualmente utilizados nas
actividades linguisticas das demais. O dominio das aprendizaxes establecidas neste bloque vai
permitir que o alumnado poida focalizar, no proceso de ensino e aprendizaxe, nos elementos
propios da lingua estranxeira e en todos aqueles aspectos que tefien incidencia directa na
capacidade de comunicarse adecuadamente. Por ultimo, no bloque «Interculturalidade»,
agrupanse os cofiecementos, destrezas e actitudes sobre as culturas vehiculadas a través da
lingua estranxeira, e a oportunidade de enriquecemento e de relaciéon cos demais que estas
posibilitan. Resultan esenciais neste bloque as actitudes de interese, aprecio e respecto por
outras linguas, variedades linglisticas e culturas. Neste sentido, o curriculo de Segunda Lingua
Estranxeira estruturase ao redor da variedade estandar da lingua coa unica finalidade de que a
persoa usuaria poida comunicarse cun maior nimero de persoas interlocutoras.

21.2. Obxectivos.
[Taboa]
21.3. Criterios de avaliacion e contidos.
1° curso.
[Taboal
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2° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

21.4. Orientacidéns pedagoxicas.

A intervencidon educativa na materia de Segunda Lingua Estranxeira desenvolvera o seu
curriculo e tratarad de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as
aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en
combinacidn co resto de materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro
dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacidn entre os obxectivos da materia de Segunda Lingua Estranxeira e as competencias
clave a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Lifas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- Unha serie de elementos propios das metodoloxias: as actividades, tarefas ou proxectos que
facilitaran a adquisicion das aprendizaxes e o desenvolvemento das competencias
consideradas nos obxectivos; os agrupamentos necesarios para facilitar a realizaciéon das
actividades en que participe todo o alumnado realizando tarefas que consideren a sua
diversidade en situacions de interaccion, coavaliacién e autoavaliacion; os materiais e recursos
que seran necesarios para pofier o alumnado en contacto coa lingua meta; a avaliacion e, en
todo momento, o seu rol de docente e o rol do alumnado.

— Os roles que o alumnado terd nos agrupamentos, de tal maneira que, por moi menor que
sexa a sUa participacion debido as caracteristicas e posibilidades da sua diversidade funcional,
0 grupo non alcance o éxito da tarefa sen a contribucién de cada un dos seus membros.

- O grao en que as actividades ou tarefas que se lle propofierdan ao alumnado serdn
controladas e de orientacidn exclusivamente lingliistica ou estardn mais centradas na propia
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tarefa, considerando esta non s6 como aprendizaxe do uso linglistico e para o
desenvolvemento comunicativo, sendén tamén para o desenvolvemento cognitivo. Todo isto
considerando que, inicialmente, o control que poida ter o profesor sobre a lingua que produce
o alumnado e sobre o grao de comunicaciéon que permiten as actividades e tarefas ou
proxectos que propofia non debe manterse ao longo de toda a etapa, pois non se lograrian as
competencias establecidas no curriculo desta materia de lingua estranxeira.

- Actividades que aborden o cofiecemento dos patréns culturais que ordenan as relacidns
entre xeracions, sexos, clases e grupos sociais da propia cultura, para informar e sensibilizar o
alumnado sobre a necesidade de cofiecer e respectar as normas que rexen a dimension social
do uso da lingua noutra comunidade linguistica.

- Propostas que tomen en consideracién a motivacién do alumnado, asi como os seus intereses
e preferencias.

- En consecuencia, débese lograr a convivencia entre actividades controladas de
memorizacién, exercicios gramaticais etc. e actividades comunicativas como xogos de rol,
realizacién de proxectos, xogos, debates etc. Ao cabo, a finalidade das actividades de
aprendizaxe non é outra que contribuir ao logro das competencias establecidas no curriculo da
Segunda Lingua Estranxeira, facilitando o desenvolvemento da competencia comunicativa, a
toma de conciencia das estratexias e cofilecementos propios para mellorar a aprendizaxe, e o
interese e respecto pola diversidade lingliistica e cultural.

22. Tecnoloxia.
22.1. Introducion.

A materia de Tecnoloxia contrible a dar resposta as necesidades da cidadania dixital ante os
desafios e os retos tecnoldxicos que presenta a sociedade actual. Asi, esta materia serve de
base non sé para comprender a evolucidn social, senén tamén para poder actuar con criterios
técnicos, cientificos e éticos no exercicio dunha cidadania responsable e activa, utilizando a
xeraciéon do coflecemento como motor de desenvolvemento e fomentando a participacion do
alumnado en igualdade cunha vision integral da disciplina e resaltando o seu aspecto social.

Os retos do século XXI orientan o desenvolvemento desta materia como aspecto esencial na
formacién do alumnado. Asi, abdérdanse aspectos econdmicos, sociais e ambientais
relacionados coa influencia do desenvolvemento tecnoléxico e da automatizaciéon e
robotizacién, tanto na organizacién do traballo como noutros ambitos da sociedade,
encamifados 4 xestion da incerteza ante situaciéns de iniquidade e exclusion, favorecendo a
igualdade de oportunidades entre as mulleres e os homes. Asi mesmo, a sostibilidade estd moi
ligada aos procesos de fabricacion, & correcta seleccion de materiais e técnicas de
manipulacién e aos sistemas de control que permiten optimizar os recursos. Doutra banda, a
tecnoloxia proporciona medios esenciais para abordar os obxectivos de desenvolvemento
sostible, tales como o acceso universal & enerxia e & comunicacion, asi como & educacion, a
alimentacion e a salde, incluida a afectivo-sexual, entre outros. A accesibilidade é tamén un
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compofiente necesario do proceso tecnoldxico, pois quen desefia ha de ter en conta as
diferentes necesidades e a existencia da diversidade, favorecendo asi a inclusion efectiva de
todas as persoas nunha sociedade moderna e plural.

A materia de Tecnoloxia dalle continuidade a abordaxe transversal da disciplina durante a
etapa de educacién primaria, onde o alumnado se inicia no desenvolvemento de proxectos de
desefio e no pensamento computacional e tamén & materia de Tecnoloxia e Dixitalizacién,
cursada nos primeiros anos da etapa de educacién secundaria obrigatoria. Permite, ademais,
profundar na adquisicion de competencias, asi como desenvolver unha actitude emprendedora
con vistas a realizar estudos posteriores ou ao desempefio de actividades profesionais.

O caracter interdisciplinario da materia contrible & adquisicidn no seu conxunto dos
obxectivos da etapa e dos descritores das distintas competencias clave que conforman o perfil
de saida do alumnado ao termo da educacién basica. Ambos os elementos —os obxectivos de
etapa e o perfil de saida— orientan os obxectivos da materia.

Desenvolve aspectos técnicos relacionados coa competencia matematica e competencias en
ciencia, tecnoloxia e enxefiaria, competencia dixital, asi como con outros saberes transversais
asociados & competencia linguistica, 8 competencia plurilinglie, 8 competencia persoal, social e
aprender a aprender, 8 competencia emprendedora, 8 competencia cidada e a competencia en
conciencia e expresions culturais.

Os obxectivos da materia estdn intimamente relacionados con alguns dos elementos esenciais
que conforman esta materia e que determinan o proceso de ensino e aprendizaxe desta: a
natureza transversal propia da tecnoloxia, o impulso da colaboracién e do traballo en equipo, o
pensamento computacional e as suas implicaciéns na automatizacién e na conexién de
dispositivos & internet, asi como o fomento de actitudes como a creatividade, a perseveranza,
a responsabilidade no desenvolvemento tecnoléxico sostible ou o emprendemento
incorporando as tecnoloxias dixitais. Por outra banda, cdmpre salientar a resolucién de
problemas interdisciplinarios como eixe vertebrador da materia que reflicte o enfoque
competencial desta.

Na etapa de educacion primaria, o alumnado xa se inicia no desenvolvemento de proxectos de
desefio e no pensamento computacional. Na etapa de educacién secundaria obrigatoria, esta
materia permite, por unha banda, darlle continuidade @ materia de Tecnoloxia e Dixitalizacidn
de cursos anteriores e, por outra, profundar na adquisicién de competencias, asi como
preparar e dotar o alumnado dunha actitude emprendedora de cara & realizacién de estudos
posteriores ou ao desempefio de actividades profesionais.

Os criterios de avaliacidn son os elementos que serven para valorar o grao de adquisicion dos
obxectivos e formulanse a partir dunha evidente orientacion competencial, cun peso especifico
da aplicacién dos contidos que se inclien nas diversas situacions de aprendizaxe.

A materia organizase en cinco bloques interrelacionados: O proxecto tecnoléxico; Desefio e
fabricacion; Elementos de maquinas, sistemas e robots; Programacién, automatizacion e
robotica; Documentacidén e comunicacion dixital.
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A posta en practica do bloque «O proxecto tecnoldoxico» serd mediante estratexias e
metodoloxias que tefian como fin unha aprendizaxe baseada no desenvolvemento de
proxectos. Asi, incorporaranse técnicas actuais adaptadas do mundo empresarial e industrial,
en consonancia coas tendencias educativas doutros paises. Ademais, aborda o coflecemento e
a aplicacién de criterios de sostibilidade no uso de materiais, no desefio de procesos e en
cuestidns enerxéticas, recofiecendo a importancia da diversidade persoal, social e cultural e
incidindo sobre temas como as comunidades abertas de aprendizaxe e servizos & comunidade
cun compromiso activo, tanto no ambito local como no global. Tratase dun bloque transversal
que se debe abordar globalmente, integrado xunto cos outros bloques de contidos, de maneira
que os proxectos que se desenvolvan na aula utilicen as estratexias propostas e se realicen con
criterios de sostibilidade.

O bloque «Desefio e fabricacién» abrangue o proceso de investigacion, ideacién, desefio e
fabricacion de obxectos e recolle especialmente as ferramentas de desefio asistido por
ordenador en tres dimensidns e a fabricacién dixital.

O bloque «Elementos de maquinas, sistemas e robots» trata de aplicar cofiecementos de
mecanica, electrdnica, pneumatica e compofentes dos sistemas de control para desefar,
construir e controlar sistemas automaticos e robots que sexan capaces de realizar tarefas de
forma auténoma.

O bloque «Programacion, automatizacion e robdtica» establece as bases, non soamente para
entender, sendén tamén para saber programar ordenadores ou dispositivos mobiles. A
incorporacion de modulos de intelixencia artificial e técnicas de enxefiaria de datos ofrece aqui
un valor engadido. Nesta mesma lifia, a integracién de telecomunicacions nos sistemas de
control dbrelle a porta a internet das cousas e permite o seu uso en aplicacions practicas ao
poder responder as necesidades persoais ou colectivas.

O bloque «Documentacién e comunicacién dixital» inclie un adecuado tratamento da fase de
presentacién e comunicacion de resultados, como un aspecto chave para a difusién dos
traballos realizados.

22.2. Obxectivos.

[Taboal

22.3. Criterios de avaliacién e contidos.

4° curso.

[Taboa]

22.4. Orientaciéns pedagoxicas.
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A intervencion educativa na materia de Tecnoloxia desenvolvera o seu curriculo e tratard de
asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro
dos obxectivos da materia e, en combinacidn co resto das materias, unha adecuada adquisicién
das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terda que considerar a relacion
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten @& finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Tecnoloxia e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

[Taboa]
Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- Esta materia debe afrontarse desde unha perspectiva competencial e eminentemente
practica, baseada na idea de aprender facendo, para o cal deberda establecerse o
desenvolvemento de proxectos tecnoléxicos como elemento vertebrador. Deste xeito,
deberase propiciar unha contorna axeitada para que o alumnado tefia a oportunidade de levar
a cabo certas tarefas mentres explora, descobre, experimenta, aplica e reflexiona sobre o que
fai, o que favorecera a sta implicaciéon no proceso de aprendizaxe e fard que este sexa mais
significativo e duradeiro.

— Proporanse situacions de aprendizaxe que seran desenvolvidas nunha aula taller, entendida
como un espazo para materializar os proxectos interdisciplinarios cun enfoque competencial e
practico onde se poidan incorporar técnicas de traballo, prototipado rapido e fabricacién
offline con sistemas de impresidon en tres dimensions, asi como outras ferramentas de
fabricacién dixital.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe e a
diversidade do alumnado, que favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e que
promovan o traballo en equipo con perspectiva de xénero, guiando o alumnado desde
proxectos sinxelos ata proxectos mais complexos que permitan o seu logro e a satisfaccion do
devandito alumnado, pofiendo en practica, de ser necesario, mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten dificultades.

- Estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresion oral e
escrita, a comunicacién audiovisual, a competencia dixital e o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento.

- Metodoloxias que propicien un marco de exploracién, descubrimento, experimentacién,
aplicacién e reflexién de forma auténoma como parte esencial na formacién do alumnado.
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— A realizacion de proxectos interdisciplinarios que permitan o fomento de actitudes como a
creatividade, a perseveranza e o emprendemento, incorporando tecnoloxias dixitais e a
optimizacion de recursos cun principio basico de sostibilidade e respecto polo ambiente,
reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

- A integracién do primeiro bloque, «O proxecto tecnoléxico», como bloque transversal en
relacion cos proxectos que se realicen ao traballar o resto de bloques da materia ao longo do
curso, aplicando estratexias de resolucién de problemas, de planificaciéon, de técnicas
colaborativas e seguindo un proceso desde a ideacion ata a resolucién e avaliaciéon do
resultado.

- A integracién do bloque «Documentacién e comunicacién dixital» en todos os proxectos que
se realicen, de xeito que lle permita ao alumnado almacenar, organizar, transferir e presentar
o traballo individual e/ou grupal elaborado ao longo do curso.

— A elaboracién de proxectos tecnoldxicos que impliquen procesos de investigacion, de
ideacion, de desefio, de fabricacién, de verificacion, de comercializacion, de impacto ambiental
e social, aplicando os coflecementos de mecanica, pneumatica, electrdnica, sistemas de
control, programacion, automatica e robdtica.

— A incorporacion de técnicas actuais, adaptadas do mundo empresarial e industrial, en que se
apliquen criterios de sostibilidade no uso de materiais, no desefio dos procesos e no
aproveitamento enerxético, tendo en conta a diversidade persoal, social e cultural nunha
contorna global.

— A utilizacién de sistemas da intelixencia artificial (IA), do big data (BD) e da internet das
cousas (IoT) en proxectos tecnoléxicos que lle posibiliten ao alumnado un coflecemento basico
sobre estas tecnoloxias.

23. Tecnoloxia e Dixitalizacion.
23.1. Introducidn.

A materia Tecnoloxia e Dixitalizacién é a base para comprender os profundos cambios que se
dan nunha sociedade cada vez dia madis dixitalizada e ten por obxecto o desenvolvemento de
certas destrezas de natureza cognitiva e procedemental a vez que actitudinal. Alguns
exemplos diso son o uso critico, responsable e sostible da tecnoloxia, a valoracion das achegas
e o impacto da tecnoloxia na sociedade, na sostibilidade ambiental e na salude, o respecto
polas normas e os protocolos establecidos para a participacion na rede, asi como a adquisicion
de valores que propicien a igualdade e o respecto cara aos demais e cara ao traballo propio.
Desde esta materia promdvese a cooperacion e foméntase unha aprendizaxe permanente en
diferentes contextos e, ademais, contriblese a dar resposta aos retos do século XXI.

Entendida a tecnoloxia como o conxunto de cofiecementos e de técnicas que lle permiten ao
ser humano modificar a stia contorna material ou virtual para satisfacer as stas necesidades, o
cardcter instrumental e interdisciplinario da materia contrible & consecucion do perfil de saida
do alumnado ao termo da educacién basica e 4 adquisicién dos obxectivos da etapa.

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.

130 de 150



lex.gal onTa

Os obxectivos da materia estan estreitamente relacionados cos eixes estruturais que
vertebran a materia e que condicionan o proceso de ensino e de aprendizaxe desta. Estes eixes
estan constituidos pola aplicacidén da resolucién de problemas mediante unha aprendizaxe
baseada no desenvolvemento de proxectos, no desenvolvemento do pensamento
computacional, na incorporacion das tecnoloxias dixitais nos procesos de aprendizaxe, na
natureza interdisciplinaria propia da tecnoloxia, na sua achega & consecucién dos obxectivos de
desenvolvemento sostible (ODS) e & sta conexién co mundo real, asi como no fomento de
actitudes como a creatividade, a cooperacién, o desenvolvemento tecnoléxico sostible ou o
emprendemento.

Ademais, estes elementos estdn concibidos para lle posibilitar ao alumnado mobilizar
coflecementos cientificos e técnicos, aplicando metodoloxias de traballo creativo para
desenvolver ideas e solucidns innovadoras e sostibles que dean resposta a necesidades ou
problemas expostos, achegando melloras significativas cunha actitude creativa e
emprendedora. Asi mesmo, a materia permitelle ao alumnado facer un uso responsable e ético
das tecnoloxias dixitais para aprender ao longo da vida e reflexionar de forma consciente,
informada e critica, sobre a sociedade dixital en que se encontra inmerso, para afrontar
situacions e problemas habituais con éxito e responder de forma competente segundo o
contexto. Entre estas situacions e problemas, convén mencionar os xerados pola producion e
transmision de informacion dubidosa e noticias falsas, os relacionados co logro dunha
comunicacion eficaz en contornas dixitais, o desenvolvemento tecnoldxico sostible ou os
relativos @ automatizacidon e programacién de obxectivos concretos, todos eles aspectos
necesarios para o exercicio dunha cidadania activa, critica, ética e comprometida tanto no
ambito local como global.

Neste sentido, xa na educacion primaria se fai referencia 4 dixitalizaciéon da contorna persoal
da aprendizaxe, aos proxectos de desefio e ao pensamento computacional desde diferentes
areas para o desenvolvemento, entre outras, da competencia dixital. A materia de Tecnoloxia e
Dixitalizacién dos cursos de primeiro e segundo de educacién secundaria obrigatoria parte,
polo tanto, dos niveis de desempefio adquiridos na etapa anterior tanto en competencia dixital
como en competencia matemadtica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefaria,
contribuindo ao fomento das vocacions cientifico-tecnoldxicas, especialmente entre as
alumnas.

Os criterios de avaliacion como indicadores que serven para valorar o grao de
desenvolvemento dos obxectivos da materia presentan un enfoque competencial onde o
desempeiio ten unha gran relevancia, de maneira que as aprendizaxes se construan en e desde
a accion.

O desenvolvemento desta materia implica unha transferencia de coflecementos, destrezas e
actitudes doutras disciplinas que quedan recollidos en bloques interrelacionados, que se
presentan diferenciados entre si para lles dar unha especial relevancia a resolucién de
problemas, & dixitalizacion e ao desenvolvemento sostible, e que deben desenvolverse
vinculados. Tales saberes non deben entenderse de maneira illada e o seu tratamento debe ser
integral. A sua presentacion non supdn unha forma de abordar os contidos na aula, sendn unha
estrutura que axuda @ comprension do conxunto de cofiecementos, destrezas e actitudes que
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se pretende que o alumnado adquira e mobilice ao longo da etapa. Supdn unha ocasién para
mostrar como os saberes poden actuar como motor de desenvolvemento para lles facer fronte
as incertezas que xera o progreso tecnoldxico e a vida nunha sociedade cada vez mais
dixitalizada.

A materia organizase en cinco bloques: «O proxecto tecnoldxico», «Desefio e fabricacién »,
«Elementos de madquinas, sistemas e robots», «Programacion, control e robdtica» e
«Documentacidon e comunicacion dixital».

A posta en practica do bloque «O proxecto tecnoléxico» exixe un compofiente cientifico e
técnico e debe considerarse un eixe vertebrador ao longo de toda a materia. Nel tratase o
desenvolvemento de habilidades e métodos que permitan avanzar desde a identificacién e a
formulacién dun problema técnico ata a sta solucién construtiva, e todo iso a través dun
proceso planificado que busque a optimizacion de recursos e de solucions. Ademais,
establécese o desenvolvemento de proxectos que supofan a posta en marcha de accions para
desenvolver estratexias sostibles, incorporando un punto de vista ético da tecnoloxia para
solucionar problemas ecosociais desde a transversalidade.

O bloque «Desefio e fabricacion» abrangue o proceso de creacion de obxectos que inclie o
desefio, a eleccion de materiais, a fabricacion mediante técnicas manuais e dixitais e a sua
avaliacién final respectando as normas de seguridade e hixiene.

O bloque «Elementos de maquinas, sistemas e robots» aborda os coflecementos necesarios
sobre estruturas, mecanismos, electricidade e electrdénica, controladores, sensores e
actuadores que fan posible desefiar e montar sistemas automaticos e robots que cumpran
cunha funcién determinada para resolver un problema proposto.

O bloque «Programacion, control e robdtica» abarca os fundamentos de algoritmica para o
desefio e o desenvolvemento de aplicaciéns informdticas sinxelas para ordenador e
dispositivos mébiles, sequindo coa automatizacion programada de procesos, a conexion de
obxectos cotians a internet e a robética.

O bloque «Documentaciéon e comunicacion dixital», propio da cultura dixital, implica o
desenvolvemento de habilidades na interaccion persoal mediante ferramentas dixitais. Un
aspecto importante da competencia dixital abdrdase enfocado & configuracion, axuste e
mantemento de equipos e aplicacidns para que lle sexa de utilidade ao alumnado e optimice a
sUa capacidade para a aprendizaxe ao longo da vida.

23.3. Obxectivos.
[Taboa]
23.3. Criterios de avaliacion e contidos.
1° curso.
[Taboa]
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2° curso.
[Taboa]
23.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Tecnoloxia e Dixitalizacion desenvolverd o seu
curriculo e tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as
aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en
combinacién co resto das materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o
logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacidén
existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempefio.

Relacidn entre os obxectivos da materia de Tecnoloxia e Dixitalizacién e as competencias clave
a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo .

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- Esta materia debe afrontarse desde un cardcter esencialmente prdactico cun enfoque
competencial do curriculo. Para iso requirense metodoloxias especificas que o fomenten, como
a resoluciéon de problemas baseada no desenvolvemento de proxectos, a construcion de
sistemas tecnoloxicos e prototipos (eléctricos, mecanicos, robdticos etc.), asi como outras
estratexias que favorezan o uso de aplicacions dixitais para o desefio, a simulacién, o
dimensionado, a comunicacién ou a difusién de ideas ou soluciéns, por exemplo.

- A aplicacion de distintas técnicas de traballo (que se complementen entre si) e a diversidade
de situaciéns de aprendizaxe que intervefien na materia deben promover a participacién do
alumnado, favorecendo unha vision integral da disciplina que resalte o traballo colectivo como
forma de afrontar os desafios e os retos tecnoléxicos que propén a nosa sociedade para
reducir as fendas dixital e de xénero, prestando especial atencién & desaparicién de
estereotipos que dificultan a adquisiciéon de competencias en condiciéns de igualdade.

- Deberase propiciar unha contorna axeitada para que o alumnado tefia a oportunidade de
levar a cabo certas tarefas mentres explora, descobre, experimenta, aplica e reflexiona sobre o
que fai, o que favorecera a sua implicacion no proceso de aprendizaxe e fara que este sexa
mais significativo e duradeiro. Esa contorna serd unha aula taller na cal se poidan desenvolver
tanto técnicas de traballo manual como técnicas de fabricacién dixital.
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- O uso do «Proxecto tecnoldxico», que constitie o eixe vertebrador ao longo de toda a
materia, permite a identificacion e a formulacién dun problema tecnoldxico ata a sua solucion
a través dun proceso planificado que optimice recursos.

— A aplicacién dun caracter esencialmente practico da materia empregando metodoloxias
especificas, como a resolucion de problemas a través do desenvolvemento de proxectos,
pofiendo en practica sistemas tecnoldxicos (estruturais, mecanicos, eléctricos, roboticos etc.)
que estimulen a aprendizaxe do alumnado.

— A construcion de prototipos e doutras estratexias que favorezan o uso de aplicacidns dixitais
para o desefio, a simulacién, o dimensionado, a difusién de ideas e a presentacion de solucions.

- O emprego de «Documentaciéon e comunicacién dixital», de forma transversal en toda a
materia, que implique un desenvolvemento de habilidades dixitais que facilite a interaccién do
alumnado co seu ambito social ao longo da sua vida.

- O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe e a
diversidade do alumnado, que favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e que
promovan o traballo en equipo con perspectiva de xénero, guiando o alumnado desde
proxectos sinxelos ata proxectos mais complexos que permitan o seu logro e satisfaccién por
parte do devandito alumnado, pofiendo en prdctica, de ser necesario, mecanismos de reforzo
tan pronto como se detecten dificultades.

- A realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucién colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion, a responsabilidade;promovendo
a participacion de alumnos e alumnas cunha visién integral da disciplina e reducindo a fenda
dixital e de xénero en condicidns de igualdade ao longo de toda a etapa.

— O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprensién lectora; a expresién oral
e escrita; a comunicacién audiovisual; a competencia dixital e o fomento da creatividade, do
espirito cientifico, do emprendemento e da conciencia para alcanzar os obxectivos de
desenvolvemento sostible (ODS).

— A aplicacion de metodoloxias de traballo creativo, a través de cofiecementos cientificos e
técnicos, para desenvolver ideas e soluciéns innovadoras e sostibles que dean resposta as
necesidades ou problemas expostos, achegando melloras significativas cunha actitude creativa
e emprendedora.

- O uso responsable e ético das tecnoloxias dixitais para aprender ao longo da vida e
reflexionar de forma critica sobre a sociedade dixital para afrontar situaciéns e problemas
actuais, atendendo & diversidade e sen prexuizos de diferentes razas, linguas, sexos, ideas
politicas, relixidns etc.

— A creacion de obxectos tendo en conta o desefio, a eleccion de materiais e a stua fabricacion
dentro dunha contorna sostible e respectuosa co ambiente e coas normas de seguridade e
hixiene.
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24. Xeografia e Historia.
24.1. Introducion.

A materia de Xeografia e Historia contrible & percepcién e a analise dunha realidade cada vez
mais diversa e cambiante. A comprension do seu devir, a través do tempo e do espazo, e a
analise do cambio como froito da accion humana implican concibir a aprendizaxe do alumnado
como unha invitacidn ao cofiecemento de si mesmo e do mundo que o rodea, & participacion e
ao compromiso social. Vivir en sociedade, interactuar na contorna e comprender como son as
relacidons que establecemos e as normas de funcionamento que as rexen resultan esenciais
para que o alumnado poida asumir os seus dereitos e responsabilidades, exercitar a cidadania e
orientar o seu comportamento civico, cuestions estas de especial importancia nunha etapa
educativa en que o alumnado adolescente precisa de experiencias formativas que lle permitan
construir o seu criterio, a sua identidade e a sua autonomia para desenvolverse na sua
contorna social. Esta complexa transicién prodicese da etapa de educacién primaria & de
educacion secundaria obrigatoria e, no noso ambito, implica pofierse en contacto cunha
sociedade complexa que lle formula dilemas e na cal o alumnado debe aprender a tomar
decisiéns informadas. A toma de conciencia dos desafios a que nos enfrontamos na
actualidade, asi como a valoracion critica das respostas que, ao longo da historia, se lles deron
aos retos e problemas que se foron sucedendo, dispofien a mocidade en situacién de actuar xa
no presente para garantir a sustentabilidade do planeta e o benestar da humanidade no futuro.

Ainda que se vincula e continda co proceso de desenvolvemento competencial da area de
Ciencias Sociais da educacién primaria, a atencion particular que se concede agora tanto &
Xeografia como & Historia queda xustificada polo seu acusado caracter comprensivo, global e
integrador e pola sua conexion con outras ciencias sociais, 0 que permite contribuir ao logro
dos obxectivos e competencias que marcan o perfil de saida do alumnado ao termo do ensino
basico. Os obxectivos da materia confirenlle un perfil pertinente no desenvolvemento de
dimensions fundamentais da aprendizaxe, como son o traballo sobre a informacién e as suas
fontes a través de recursos variados, incluidos os dixitais; a contextualizacién das aprendizaxes
na contorna local e global; o interese polos obxectivos de desenvolvemento sustentable; o
exercicio da solidariedade e a cohesion social; o respecto a diversidade cultural e as diferentes
identidades; o afrontar a convivencia e os conflitos empregando o xuizo ético baseado en
valores e practicas democraticas; a valoracion e conservacién do patrimonio; a defensa da
igualdade real entre mulleres e homes, asi como a loita contra calquera tipo de discriminacién.
Para iso hai que combinar as ferramentas e estratexias propias dos métodos de estudo de cada
unha destas duas disciplinas —o pensamento xeografico e o histérico— coa capacidade critica e
de concienciacién. O pensamento xeografico enténdese como un conxunto de habilidades para
analizar, comprender, transformar e producir novas formas de cofiecemento espacial ao redor
de conceptos como proximidade, conexion, localizacién ou distribucion espacial, utilizando a
escala adecuada en cada caso, desde o local ao global. E é que entender as razdns que
configuran o territorio e as paisaxes permite considerar alternativas e, polo tanto, outorga a
posibilidade de actuar para construir espazos que favorezan a xustiza social, o equilibrio
ambiental e a cidadania global. Isto require a aplicacién de procedementos de andlise
xeografica; establecer relacidns causais entre diversas variables que explican a complexidade
dos fendmenos sociais no espazo; propofier hipoteses explicativas, e comunicar resultados
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dunha procura sinxela utilizando as técnicas de representacion do espazo e o vocabulario
xeografico. O pensamento histérico definese como o proceso levado a cabo para interpretar as
fontes do pasado e xerar as narrativas histdricas a través da reflexién sobre a sua relevancia, a
analise de fontes, a discusion sobre as causas e consecuencias dos acontecementos, asi como a
andlise dos cambios e continuidades entre estes, desde unha perspectiva temporal e
contextualizada, e con relacion a determinados criterios éticos e civicos. Pero a Xeografia e a
Historia non sé abordan o pasado, senén tamén o presente e o futuro nun dobre plano: os
estudantes deben comprender a sua realidade inmediata a partir dos cofiecementos do pasado
para tomar decisiéns futuras sen prexuizos, como cidadans auténomos e coherentes. E nun
segundo plano, a Xeografia e a Historia permiten explicar e entender o presente como un
proceso inacabado (eliminando posturas teleoldxicas) sobre o cal é posible actuar desde unha
perspectiva cientifica, para modelar o futuro.

Tanto nos obxectivos como nos criterios de avaliacion e nos contidos queda reflectida a vision
funcional e activa das aprendizaxes propias da materia. A avaliacién dos obxectivos realizase a
través dos criterios de avaliacién, que miden tanto os resultados como os procesos dunha
maneira aberta, flexible e interconectada dentro do curriculo. Establécense certas etapas
historicas e determinados ambitos tematicos nos distintos cursos, pero a progresion de
contidos esta condicionada principalmente pola complexidade dos procesos que se pofien en
accion e a madurez persoal e civica do alumnado, acorde co seu desenvolvemento e
capacidades. E precisamente esta multidimensionalidade da avaliacién, que relaciona a
adquisicion de cofiecementos, o desenvolvemento e a posta en accién de destrezas e procesos,
asi como o exercicio e incorporacion de actitudes, valores e compromisos, a que debe facer dos
criterios a guia das intencidns e das estratexias educativas. Porque todas estas facetas
formativas deben verse comprometidas nas iniciativas e aprendizaxe do alumnado con base
nunha consideracién integral da sta formacion. Hai, polo tanto, un avance na 6ptica curricular
que profunda na substitucién da acumulaciéon enumerativa enciclopedista baseada na
memorizacion de datos polo afondamento do coflecemento, a aplicacion practica da
aprendizaxe e o desenvolvemento de competencias que permitan avaliar o alumnado desde
unha perspectiva multifocal. A aplicacién dunhas metodoloxias mais activas contribuird a que o
alumnado mostre e potencie todas as slUas capacidades, o que fomentard mdis a sua
motivacion e predisposicién & aprendizaxe.

Neste sentido, os criterios de avaliacion e os contidos, estruturados por cursos e en tres
bloques, son concibidos como unha meta e non s6 como unha base da cal partir, situando no
alumnado o protagonismo na sla construcion para dotalos de significado e comprender con
eles o mundo en que vive. Tratase de non incorrer en enfoques exclusivamente academicistas
na presentacién e organizacion dos contidos, tradicionalmente dispostos en campos
disciplinares estancos, excesivamente concretos, pechados en dmbitos tematicos e a través de
secuencias diacrdnicas sucesivas, promovendo unha perspectiva mais aberta e flexible, na cal
as dimensions do espazo e do tempo poidan ser interpretadas e desenvolvidas ao longo de
todos os cursos, permitindo combinar a xeografia e a historia e conectar os seus métodos e
campos de estudo.

O primeiro dos bloques, «Retos do mundo actual», contriblie a que en todos os cursos se
preste especial atencion aos desafios e problemas do presente e da contorna local e global, e
esta destinado a espertar no alumnado unha mirada critica e responsable. Tamén a incidir no
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desenvolvemento de procesos de aprendizaxe relacionados coa sociedade da informacion e do
coflecemento, que exixen unha constante actualizacion e posta ao dia, asi como a dispofier das
destrezas e actitudes necesarias para actuar adecuadamente nas plataformas dixitais e redes
de comunicacion. Con este enfoque, baseado en problemas sociais relevantes, preténdese
espertar no alumnado a conciencia histérica sobre problemas, conflitos e incertezas actuais,
complementando as visions xeografica e histdrica da sociedade a través da sua dindmica e
evolucion no tempo. Perséguese que os xuizos propios e a capacidade de didlogo e de debate
estean fundamentados e argumentados, previndo a desinformacion, a falta de criterio e as
actitudes intolerantes, e contribuindo a que o alumnado sexa capaz de formular soluciéns ao
presente para o futuro.

O bloque de «Sociedades e territorios» estd orientado a aplicacidon de estratexias e métodos
das ciencias sociais e, en concreto, dos procedementos e das técnicas que achegan a xeografia
e a historia, a través de metodoloxias como poden ser o traballo por proxectos, o
desenvolvemento de experiencias de investigacion e outras propostas baseadas na inducion e
na experimentacion. Os contidos deste bloque estan organizados arredor das grandes
cuestidéns que preocupan a humanidade e que contriblen a explicar a orixe e a evolucion das
sociedades ao longo do tempo e do espazo. Tales cuestions preséntanse, de maneira
transversal, a través das distintas etapas historicas, desde a Prehistoria ata a Idade Moderna
nos dous primeiros cursos, e no mundo contemporaneo en terceiro e cuarto, contribuindo en
todos os casos & comprensidn xeral de permanencias e cambios, e contextualizando e
mostrando, de ser o caso, a conexidn co presente dos fendmenos analizados.

O terceiro bloque de obxectivos, «Compromiso civico local e global», sublifia a importancia
deste compofiente, que integra, ademais de valores e actitudes (tolerancia, respecto,
compromiso...), outros ambitos asociados ao desenvolvemento persoal do alumnado, como
poden ser o sentido da responsabilidade, o desenvolvemento do espirito critico, a capacidade
para crear unha opinidn propia ou o sentirse parte activa do devir da sociedade. Estas
dimensiéns son fundamentais para a formacién integral, tanto polo sentido que lle outorga ao
resto dos saberes, aos cales complementa e lles dd significado, como pola sta proxeccién
social e cidada.

En cada un dos catro cursos cada bloque dividese, pola sua vez, en epigrafes con aspectos
xenéricos clave. Tales bloques non son nin homoxéneos nin equilibrados, polo que non é
preciso que se correspondan de forma directa con cada unha das avaliaciéns do curso
ordinario, & vez que permiten subdivisidns ou alteraciéns internas.

A proposta pretende darlles a liberdade suficiente a cada departamento e ao seu profesorado,
para a organizacién destes contidos, a sia programacién, secuenciacion, parcelacion e enfoque.
Isto inclie a posibilidade de realizar un percorrido cronoléxico —diacrénico ou invertido- ou
transversal, dentro dos aspectos tratados en cada curso —enténdase referido tamén a
metodoloxia e as estratexias especificas—, en funciéon dos obxectivos e das situaciéns de
aprendizaxe propostas, incidindo na contextualizacion histérica e xeografica cun enfoque
multicausal e desde a perspectiva do estudo comparado. En calquera caso, a atencion a
individualidade e & diversidade do alumnado, aos seus intereses e aptitudes, ha de permitir a
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necesaria diversificacion dos itinerarios de aprendizaxe, asi como a aplicacién de criterios de
flexibilidade que permitan pofier en accién propostas e iniciativas educativas que favorezan a
inclusion.

Doutra banda, o papel vertebrador de procesos e contidos diversos, que incorpora campos
tematicos, recursos e procedementos de diferentes areas de cofiecemento, facilita a
formulacion de estratexias interdisciplinares ao longo dos catro cursos da etapa. A capacidade
de contextualizar as aprendizaxes e conectalas con problemas actuais e retos do presente,
desde unha perspectiva interpretativa do tempo e comprensiva do espazo, permite dotalas de
funcionalidade, interese e utilidade para o alumnado, asi como crear escenarios diversos en
que desenvolver iniciativas e proxectos en situacions reais que propicien a participacién e o
compromiso coa contorna e coa comunidade.

24.2. Obxectivos.

[Taboa]

24.3. Criterios de avaliacion e contidos.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboal

24.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa na materia de Xeografia e Historia desenvolverd o seu curriculo e
tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes
que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinacién co resto de
materias, unha adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.
Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacién

existente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
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presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Xeografia e Historia e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

- Unha organizacién, programaciéon e secuenciacion de contidos, abordadas desde unha
perspectiva cronoldxica ou mais transversal, en funcion dos obxectivos didacticos e das
situacions de aprendizaxe propostas, incidindo na contextualizacién histérica e xeogréfica
desde un enfoque multicausal e desde unha perspectiva de estudo comparado.

- Un enfoque metodoléxico eminentemente practico e activo que siga a maxima de que se
aprende facendo e que inclua a realizaciéon de proxectos significativos para o alumnado e a
resolucion colaborativa de problemas, que reforzard a autoestima, a autonomia, a reflexion e a
responsabilidade. Ademais, este modo de aprendizaxe outérgalle tamén ao alumnado o
protagonismo na construcién do cofiecemento e un papel activo na xeracién de contidos por
medio de procesos e estratexias de indagacion e investigacion, a través do manexo de distintas
formas de representacién.

- Unha concepcién do profesorado como orientador, promotor e facilitador do
desenvolvemento no alumnado, axustdndose ao nivel competencial inicial deste e tendo en
conta a atencién a sua diversidade e individualidade. Isto permitird, ademais, adaptarse aos
seus intereses, aptitudes e diferentes ritmos, asi como prever as dificultades de aprendizaxe e
desefiar, de ser o caso, os necesarios mecanismos de reforzo. Ten que permitir, igualmente, a
necesaria diversificacidon dos itinerarios de aprendizaxe, asi como a aplicacién de criterios de
flexibilidade que permitan pofer en accidén propostas e iniciativas educativas que favorezan a
inclusion.

- A formulacién de estratexias interdisciplinares para as que esta materia representa un papel
central como eixe vertebrador, na medida en que incorpora campos tematicos, recursos e
procedementos de diferentes areas de cofiecemento. Isto permitird que o alumnado perciba a
aprendizaxe desde unha perspectiva conxunta, relacional e global evitando unha visién
compartimentada das materias.

- A contextualizacion das aprendizaxes e a sta conexidon cos problemas actuais e retos do
presente, desde unha perspectiva interpretativa do tempo e comprensiva do espazo,
facilitando dotalas de funcionalidade, interese e utilidade para o alumnado e permitindo crear
escenarios diversos en que desenvolver iniciativas e proxectos en situacions reais que propician
a participacién e o compromiso co contorno e coa comunidade.

- A interactuacion no seo do grupo, incluida a persoa docente, coa resolucion de interrogantes
e a exposicién argumentada a través de didlogos e debates sobre asuntos centrais da
actualidade e do pasado, facilitando o intercambio de ideas e a formacién da identidade
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individual, o afianzamento dunha actitude tolerante e a creacién dunha conciencia civica que
inclie o respecto a outras formas de pensar e valorar.

ANEXO Il

Curriculo dos dmbitos dos programas de diversificacion curricular
1. Cientifico-Tecnolodxico.
1.1. Introducion.

A formacion integral do alumnado require da comprension de conceptos e procedementos
cientificos e tecnoldéxicos que lle permitan desenvolverse e involucrarse en cuestions
relacionadas coa ciencia e coa tecnoloxia, reflexionando sobre estas; tomar decisidons
fundamentadas e desenvolverse nun mundo en continuo desenvolvemento cientifico,
tecnoldxico, econdmico e social, co obxectivo de poder integrarse na sociedade democratica
como cidadas e cidadans comprometidos.

O desenvolvemento curricular do ambito Cientifico-Tecnoldxico nos programas de
diversificacion curricular na educacidon secundaria obrigatoria responde aos propositos
pedagdxicos destas ensinanzas: en primeiro lugar, facilitar a adquisicion das competencias
clave definidas no perfil de saida da etapa a través da integracion de obxectivos, criterios de
avaliacion e contidos das materias de Matematicas, Fisica e Quimica e Bioloxia e Xeoloxia nun
mesmo ambito; en segundo lugar, contribuir ao desenvolvemento de competencias para a
aprendizaxe permanente ao longo da vida, co fin de que o alumnado poida proseguir os seus
estudos en etapas postobrigatorias.

Os obxectivos do ambito vinculanse directamente cos descritores das oito competencias clave
definidas no perfil de saida do alumnado ao termo do ensino basico. Estes obxectivos estan
intimamente relacionados e fomentan que o alumnado observe o mundo, os fendmenos que
ocorren ao seu arredor e as aplicacidns tecnoldxicas, cunha curiosidade cientifica que o
conduza a formulacioén de preguntas sobre o observado, a sua interpretacidon desde o punto de
vista cientifico, a resolucién de problemas e & andlise critica sobre a validez das solucions, e, en
definitiva, ao desenvolvemento de razoamentos propios do pensamento cientifico para o
emprendemento de acciéns que minimicen o impacto ambiental e preserven a saude. Asi
mesmo, cobran especial relevancia a comunicacion e o traballo en equipo, de forma
integradora e con respecto a diversidade, pois son destrezas que lle permitiran ao alumnado
desenvolverse na sociedade da informacion. Por Gltimo, as destrezas socioafectivas constittien
un elemento esencial para a consecucién dos obxectivos, polo que no curriculo se dedica
especial atencion a sua mellora.

O logro dos obxectivos valorarase mediante os criterios de avaliacion que, desefiados cunha
vinculacién directa con eles e estes, pola sUa vez, coas competencias clave, confiren un
enfoque plenamente competencial ao ambito. Os contidos proporcionan o conxunto de
coflecementos, destrezas e actitudes que contribuiran ao logro dos obxectivos. En xeral, non
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existe unha vinculacion univoca e directa entre criterios de avaliacién e contidos, sendn que os
obxectivos se poderan avaliar mediante a mobilizacidn de diferentes contidos, proporcionando
a flexibilidade necesaria para establecer conexiéns entre os distintos bloques.

Os criterios de avaliacion e os contidos correspondentes a materia de Matematicas agrupanse
nos mesmos bloques que na educacion secundaria obrigatoria: o sentido numérico
caracterizase pola aplicacion do coflecemento sobre numeracion e calculo en distintos
contextos; o sentido da medida céntrase na comprension e comparacion de atributos dos
obxectos e seres vivos do mundo natural; o sentido espacial aborda a comprensién dos
aspectos xeométricos do noso mundo; o sentido alxébrico proporciona a linguaxe en que se
comunican as matematicas e as ciencias; por ultimo, o sentido estocastico comprende a
analise e a interpretacién dos datos e a comprensién de fendmenos aleatorios para
fundamentar a toma de decisiéns nun mundo cheo de incerteza.

Os criterios de avaliacion e os contidos relacionados coas ciencias da natureza agrupanse en
bloques que abarcan cofiecementos, destrezas e actitudes relativos as catro ciencias basicas
(fisica, quimica, bioloxia e xeoloxia), coa finalidade de proporcionarlle ao alumnado unhas
aprendizaxes esenciais sobre a ciencia, as suas metodoloxias e as suas aplicacions para
configurar o seu perfil persoal e social. Estes contidos permitiranlle ao alumnado analizar a
anatomia e a fisioloxia do seu organismo e adoptar habitos saudables para coidalo; establecer
un compromiso social coa satde publica; examinar o funcionamento dos sistemas bioldxicos e
xeoloxicos e valorar a importancia do desenvolvemento sustentable; explicar a estrutura da
materia e as suas transformaciéns; analizar as interacciéns entre os sistemas fisicoquimicos e
valorar a relevancia da enerxia na sociedade. Ademais, este curriculo propon a existencia dun
bloque de contidos comuns que fai referencia as metodoloxias da ciencia e & sia importancia
no desenvolvemento desta, e que constitle un eixe metodoléxico do ambito, que é necesario
traballar simultaneamente con cada un dos bloques de ciencias restantes.

O sentido socioafectivo constitie outro bloque cun evidente sentido transversal. Os criterios
de avaliacion e os contidos que comprende oriéntanse cara @ adquisicion e aplicacién de
estratexias, destrezas e actitudes para entender e manexar as emocions, establecer e alcanzar
metas, sentir e mostrar empatia, a solidariedade, o respecto polas minorias e a igualdade
efectiva entre homes e mulleres na actividade cientifica. Deste xeito, increméntanse as
destrezas para tomar decisidns responsables e informadas, o que se dirixe 4 mellora do
rendemento do alumnado en ciencias, & diminucién de actitudes negativas cara a elas, e a
promocion dunha aprendizaxe activa na resolucion de problemas e ao desenvolvemento de
estratexias de traballo colaborativo.

Debe terse en conta que a presentacion dos contidos non implica ningunha orde cronoloxica,
xa que o curriculo se desefiou como un todo integrado, configurando asi un ambito cientifico.

Para a consecucion dos obxectivos proponse o uso de metodoloxias propias da ciencia e das
tecnoloxias dixitais, abordadas cun enfoque interdisciplinario, coeducativo e conectado coa
realidade do alumnado. Preténdese con iso que a aprendizaxe adquira un cardcter significativo
a través da formulacién de situacions de aprendizaxe preferentemente vinculadas ao seu
contexto persoal e & stia contorna socioeconémica. Todo iso para contribuir & formacién dun
alumnado comprometido cos desafios e retos do mundo actual e os obxectivos de

Este documento es de caracter informativo y no tiene valor juridico. Esta elaborado Gnicamente a partir de las normas publicadas en Lex.gal.
Consulte la informacién contenida al respeto en la seccion de preguntas frecuentes.

141 de 150



lex.gal onTa

desenvolvemento sustentable, facilitando a sUa integracion e a sta plena participacion na
sociedade democratica e plural.

1.2. Obxectivos.

[Taboa]

1.3. Criterios de avaliacion e contidos.
1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

1.4. Orientacions pedagdxicas.

A intervencion educativa no ambito Cientifico-Tecnoloxico desenvolvera o seu curriculo e
tratard de asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado
o logro dos obxectivos do dmbito e, en combinacién co resto de dmbitos e materias, unha
adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacién
existente entre os obxectivos do dmbito e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as liflas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacién entre os obxectivos do ambito Cientifico-Tecnoldxico e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo |

[Taboa]
Lifas de actuacidén no proceso de ensino e aprendizaxe.

- O primeiro e o ultimo bloque son de caracter transversal, deberanse traballar en
combinacién co resto dos bloques ao longo de todo o curso. Estes bloques enfécanse na
construcién da ciencia e no desenvolvemento do pensamento cientifico a través da
formulacién de hipdteses ou de problemas; a busca, seleccién e tratamento da informacion
utilizando fontes fiables en diferentes formatos; planificacién e desenvolvemento de
investigacidns; realizacion de observacions, ensaios pertinentes ou probas; rexistro, analise e
interpretacion de datos; ordenaciéon das ideas, comparacién, xerarquizacion, explicacién,
xustificacion e argumentacién cientifica dun acontecemento; comunicacién da informacién de
forma clara e ordenada e de forma respectuosa cara a outras ideas; relacién dos contidos
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aprendidos nas distintas materias recomendando, polo tanto, un traballo interdisciplinar como
medio para conectalos coa realidade.

- O uso de distintas estratexias metodoldxicas que tefian en conta os diferentes ritmos de
aprendizaxe do alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan
tanto o traballo individual como o cooperativo e o colaborativo, o que permite o
desenvolvemento das habilidades necesarias que lle permitan seguir aprendendo ao longo da
vida.

- O fomento do traballo en equipo permitiralle ao alumnado desenvolver diversas
competencias tanto no eido intelectual como no social. O traballo en equipo vai incrementar a
motivacion, reforzar a autoestima, estimular a creatividade, aumentar a autonomia, promover
a reflexién, fomentar a responsabilidade, intercambiar experiencias e favorecer as habilidades
sociais.

- O traballo por proxectos é un exemplo de metodoloxia que axuda o alumnado a organizar o
seu pensamento, favorecendo a reflexién, a critica, a elaboracion de hipdteses e a tarefa
investigadora a través dun proceso en que cada un aplica, de forma activa, os seus
coflecementos e habilidades a proxectos reais, favorecendo unha aprendizaxe orientada a
accion cun importante caracter interdisciplinar en que o estudantado conxuga cofiecementos,
habilidades e actitudes para levar a bo fin o proxecto proposto.

- A proposta de proxectos variados baseada na resolucion de problemas, investigacion,
innovacion e actividades de indagacion que incentiven o desenvolvemento das competencias,
habilidades e actitudes tratando de evitar a acumulacién e memorizacién dos contidos
cientificos e que permitan a andlise critica dos problemas sociais actuais.

- A énfase na atencidén a diversidade do alumnado, na atencién individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto
como se detecten estas dificultades.

- O uso de estratexias que permitan traballar transversalmente a comprension lectora, a
expresion oral e escrita, a comunicacién audiovisual, as tecnoloxias da informacién e da
comunicacion, o emprendemento, a educacion civica e constitucional, o fomento do espirito
critico, a educacion emocional e en valores e a igualdade de xénero. A transversalidade resulta
fundamental para mellorar a aprendizaxe e promover o desenvolvemento de actitudes criticas
e reflexivas no alumnado. Deste xeito facilitase que o alumnado descubra a importancia e a
utilidade do aprendido, favorecendo un contorno mais motivador. Na formacién integral do
alumnado sera fundamental integrar contidos de distintas dreas de cofiecemento nos cales se
deberd mobilizar todo tipo de destrezas e ferramentas.

- O traballo practico no laboratorio, por ser unha actividade especifica da ensinanza das
ciencias que lle proporciona ao estudante un campo de probas onde se poden ampliar as suas
experiencias e modificar as suas ideas e interpretaciéns, facéndoas mais coherentes co
coiflecemento cientifico, e posibilita a sia conexién coa realidade.
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— O estimulo dunha avaliacién autorreguladora, que se realice de forma continua ao longo de
todo o proceso de ensino-aprendizaxe, permitindo a modificacién e readaptaciéon da dindmica e
das actividades de aula en funcién das necesidades do alumnado e do contexto. Resultara unha
ferramenta de seguimento que proporcionard unha informacién moi importante para poder
intervir sobre todos os elementos que forman parte dos procesos de ensino e de aprendizaxe.
Esta informacién permitird tomar decisions encamifiadas a garantir a adquisicion das
competencias necesarias para continuar o proceso formativo.

- A contribuciéon a formar cidadans e cidadds competentes social e emocionalmente,
presentando a ciencia e a tecnoloxia desde unha perspectiva socioafectiva e promovendo o
desenvolvemento de destrezas que lle permitan ao alumnado autoxestionar as sias emocions,
aumentar a capacidade de tomar decisiéns de forma critica, valorar opinidns distintas as
propias, recofiecer o erro como un elemento enriquecedor e dinamizador da aprendizaxe,

diminuir as actitudes negativas cara & materia e erradicar calquera sentimento de
desigualdade por razén de xénero.

2. Linguistico e Social.
2.1. Introducion.

A rapida evolucidn das sociedades actuais e as suas multiples interconexiéns exixen o
desenvolvemento das competencias necesarias que axudan os individuos a practicar unha
cidadania independente, activa e comprometida coa realidade contempordnea. O eixe do
curriculo do admbito Linglistico e Social aborda de maneira directa as dimensidns
comunicativas, interculturais, cidadas e civicas necesarias para desenvolver esa cidadania. Os
obxectivos deste ambito supofien unha progresion con respecto aos adquiridos polo alumnado
durante os anos de escolarizacion previa, que seran o punto de partida para esta nova etapa en
que se deberdn ter en conta tanto as caracteristicas especificas do alumnado como os seus
repertorios e experiencias, co fin de garantir a sua inclusién social e, posteriormente, a sla
insercion no mundo laboral.

Os obxectivos deste ambito, relacionados cos descritores das distintas competencias clave do
perfil de saida e cos retos do século XXI, permitenlle ao alumnado asumir responsablemente
os seus deberes e cofiecer e exercer os seus dereitos a partir da aprendizaxe de orixe e da
evolucién das sociedades, a construcion europea, os valores democraticos e a cidadania activa.
A dimensién comunicativa deste curriculo implica comunicarse eficazmente e con correccién
en lingua castelda e galega, tanto no nivel oral como no escrito, asi como comprender e
expresarse adecuadamente nunha lingua estranxeira, de modo que o alumnado poida ampliar o
seu repertorio linguistico individual aproveitando as experiencias propias para mellorar a suas
destrezas comunicativas. Do mesmo xeito, ocupa un lugar importante a procura do pracer pola
lectura, fomentando unha lectura progresivamente auténoma, pero tamén unha lectura guiada
e compartida na aula a través do achegamento a fragmentos de obras que presenten certa
resistencia inicial para o alumnado, mais que permitan, coa mediacién docente, non sé o seu
gozo, sen6én tamén a apropiacion dos seus elementos mais relevantes. Alén disto, é importante
a aceptacién e a adecuacién 3 diversidade linguistica e cultural, asi como o respecto polo
didlogo intercultural e pola situacion bilinglie en que vivimos na nosa comunidade auténoma.
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Este ambito, ademais, permitelle ao alumando desenvolverse mellor nos contextos
informacionais, pois comprende aspectos relacionados coas destrezas basicas para a busca e
seleccién de informacion como medio para adquirir novos cofiecementos, favorecendo asi a
adquisiciéon das ferramentas necesarias para afrontar a manipulacion e a desinformacion e, ao
mesmo tempo, abordar a informacién e a comunicacién de xeito critico e adecuado &s propias
necesidades do alumnado. Neste sentido, as ferramentas dixitais tefien un potencial
indispensable para a aprendizaxe, a ensinanza e a avaliacién do ambito; por iso o
desenvolvemento do pensamento critico, a alfabetizacién informacional e o uso adecuado,
seguro, ético e responsable das tecnoloxias da informaciéon e da comunicacién supofien un
elemento de aprendizaxe sumamente relevante.

Os criterios de avaliacion do ambito Linglistico e Social permiten determinar o grao de
consecucion dos obxectivos por parte do alumnado, polo que se presentan vinculados a eles.
Na sta formulacién competencial enuncian o proceso ou capacidade que o alumnado debe
adquirir xunto co contexto ou modo de aplicacion. O establecemento dos criterios de
avaliacion vén determinado de maneira gradual polo nivel de madurez e a evolucion
psicoevolutiva do alumnado, e debera garantir sempre a adecuacién as suas experiencias, asi
como as suas circunstancias e caracteristicas especificas.

Pola sua banda, os contidos aglutinan os cofiecementos (saber), as destrezas (saber facer) e as
actitudes (saber ser) necesarios para o logro dos obxectivos deste ambito e favorecen a
avaliacion das aprendizaxes a través dos criterios de avaliacion. Estruturanse en seis bloques,
que se corresponden coas materias que integran o ambito. O bloque de Ciencias Sociais abarca
os saberes que é necesario mobilizar para o desenvolvemento do pensamento histérico, do
cofiecemento xeografico e da contorna, a sustentabilidade e o benestar, a comprensién da
integracion europea e os valores democraticos, co fin de permitir que o alumnado poida asumir
responsabilidades, tomar decisions e exercer unha cidadania activa e responsable. Os contidos
de Ciencias Sociais, organizados en tres dreas temadticas, estan especialmente orientados &
descricién dos desafios e problemas do presente e da contorna para espertar no alumnado
unha mirada critica ao cofiecemento das sociedades ao longo do tempo e do espazo, e ao
desenvolvemento dos valores e actitudes de tolerancia, solidariedade, respecto a diversidade
cultural e a diferentes identidades. Procurase en gran medida que se chegue a afrontar a
convivencia e os conflitos empregando o xuizo ético baseado en valores e practicas
democrdticas, a valoracién do patrimonio, a defensa da igualdade real entre homes e mulleres,
asi como a loita contra calquera tipo de discriminacion. Comprende esta area o pensamento
xeografico entendido como un conxunto de habilidades para comprender o espazo e entender
as razons que configuran o territorio e o deber de actuar para a consecucién dun equilibrio
ambiental e sustentable; e o pensamento histérico que permite comprender os
acontecementos, as suas causas e consecuencias, e relacionalos co presente permitindo que o
alumnado poida tomar decisiéns futuras como cidadans e cidadas auténomos e con espirito
critico.

Os bloques de linguas integran os saberes relacionados coa capacidade de comunicarse nos
idiomas estudados de maneira eficaz e correcta, asi como os saberes necesarios para acceder a
informacion de forma critica e respectuosa coa propiedade intelectual e o desenvolvemento e
fomento do hdbito lector no alumnado. Neste sentido, o primeiro dos obxectivos
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correspondente a lingua galega e casteld, asi como o obxectivo 12 vinculado co plurilinglismo,
oriéntanse cara ao recoflecemento da diversidade linglistica e dialectal do noso contorno, de
Espafia e do mundo, co propdsito de favorecer actitudes de aprecio & devandita diversidade,
combater prexuizos e estereotipos lingiisticos e estimular a reflexion interlinglistica. Este
obxectivo engloba tamén a dimensidn comunicativa da lingua, é dicir, a producion,
comprension e interaccién oral e escrita, atendendo as convenciéns propias dos distintos
xéneros discursivos e adecuandose aos diferentes contextos. O seguinte obxectivo vinculase
coa necesidade do correcto acceso do alumnado & informacioén, procedendo de xeito
progresivamente auténomo & sua seleccion, sabendo transformala en cofiecemento, valorando
a sua pertinencia e realizando un uso respectuoso da propiedade intelectual. Tratase, en
definitiva, de incorporar as formas de comunicacion mediadas pola tecnoloxia e aplicalas aos
diferentes dmbitos de comunicacién: persoal, educativo, social e profesional. Asi, os seguintes
obxectivos relacidbnanse coa comunicacién oral, a comprensién lectora e a expresion escrita. A
aprendizaxe da lectura estivo durante séculos vinculada de maneira case exclusiva coa lectura
literaria, ainda que hai décadas que os enfoques comunicativos sublifian a necesidade de
ensinar a ler todo tipo de textos, con diferentes propdsitos de lectura. Por outra banda, saber
ler hoxe implica tamén navegar e buscar na rede, seleccionar a informacién fiable, elaborala e
integrala en esquemas propios coa finalidade de transformala en cofiecemento. En resposta a
iso, é preciso pofier o foco na alfabetizaciéon informacional e na lectura literaria, tanto
auténoma como guiada na aula. Finalmente, é necesario atender a reflexion sobre a lingua e os
seus usos e a dimension ética da comunicacion.

Estes criterios de avaliacién e contidos, asociados aos obxectivos arriba descritos, organizanse
en catro bloques. O primeiro, «As linguas e os seus falantes», correspdndese de maneira
directa co primeiro obxectivo. O segundo bloque, «Comunicacién en lingua casteld e lingua
galega», integra os saberes implicados na comunicacion oral e escrita e a alfabetizacion
informacional, audiovisual e mediatica, vertebrados arredor da realizacion de tarefas de
producidn, revisién e edicion de textos propios, xunto coa recepcién, interpretacién e andlise
critica de textos alleos. O terceiro bloque, «Educacion literaria», recolle as experiencias e os
saberes necesarios para consolidar o hdbito lector, conformar unha identidade lectora
progresivamente auténoma, desenvolver habilidades de interpretacidon de textos literarios
impresos e dixitais e cofiecer algunhas obras relevantes da literatura galega, espafiola e
universal, estimulando & vez a escritura creativa con intencion literaria e aproximandose a
practicas culturais emerxentes. O cuarto bloque, «Reflexiéon sobre a lingua», propoén a
construcién guiada de conclusions sobre o sistema lingliistico a partir da formulacién de
hipdteses, a procura de contraexemplos, o establecemento de xeneralizacions e o contraste
entre linguas, usando para iso a metalinguaxe especifica e integrando os niveis
morfosintactico, semdantico e pragmdtico no estudo das formas lingdisticas.

Os obxectivos, criterios de avaliacion e contidos de lingua estranxeira, en canto ao seu
enfoque, nivelacion e definicion, estdn formulados a partir das actividades de lingua e as
competencias que establece o Consello de Europa no MCER. Esta ferramenta é peza clave para
determinar os distintos niveis de competencia que o alumnado adquire nas diferentes
actividades e apoia tamén o seu proceso de aprendizaxe, que se entende como dinamico e
continuado, flexible e aberto, e debe adecuarse as suas circunstancias, necesidades e intereses.
Espérase que o alumnado sexa capaz de pér en funcionamento todos os contidos no seo de
situaciéns comunicativas propias dos diferentes ambitos: persoal, social, educativo e
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profesional, e a partir de textos sobre temas cotidns, de relevancia persoal, profesional ou de
interese publico préximos & sta experiencia. Os obxectivos implican unha ampliacion e un
afondamento nas actividades e estratexias comunicativas de comprensién, producidn,
interacciéon e mediacidén, entendida esta ultima como a actividade orientada a explicar
conceptos e simplificar mensaxes co fin de facilitar a comprensién mutua e de transmitir
informacion. Os obxectivos de lingua estranxeira tamén inclien a valoracién e a adecuacion a
diversidade linguistica, artistica e cultural entre o alumnado co fin de que aprenda a actuar de
forma empatica e respectuosa en situaciéns comunicativas interculturais.

2.2. Obxectivos.

[Taboa]

2.3. Criterios de avaliacion e contidos.
1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

2.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa no ambito Linguistico e Social desenvolvera o seu curriculo e tratara
de asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que lle faciliten ao alumnado o logro
dos obxectivos do dmbito e, en combinacion co resto de ambitos e materias, unha adecuada
adquisiciéon das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion
existente entre os obxectivos do ambito e as competencias clave a través dos descritores
operativos do perfil de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se
presentan nos puntos seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que
se axusten & finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do
alumnado e o seu nivel de desempeiio.

Relacion entre os obxectivos do dmbito Lingliistico e Social e as competencias clave a través
dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo .

Lifas de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

- Unha metodoloxia flexible e aberta é idonea para abordar as materias que conforman a
organizacién do curso, pois vai facilitar, grazas a combinacién dos contidos de Comunicacion e
Ciencias Sociais, que o proceso de ensinanza-aprendizaxe se conciba dun xeito global e
unitario. Con este enfoque metodoldxico, evitase a presentacién de solucidns Unicas as
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situaciéns ou problemas propostos que lle restan ao alumnado a posibilidade do
descubrimento propio. Por iso, convén fomentar o desefio de actividades interdisciplinarias que
integren os distintos contidos do ambito para que o alumnado poida obter a maxima
produtividade dos cofiecementos impartidos en cada unha das materias.

- Esta estratexia de aprendizaxe para o ensino deste ambito, que integra cofiecementos
basicos procedentes das Ciencias Sociais, a Lingua e a Literatura Galega e Castela e un idioma
estranxeiro (neste caso, o Inglés), estard enfocada, por unha banda, cara & insercién do
alumnado en tarefas significativas que lle permitan traballar de maneira auténoma e en
equipo e, por outra, cara ao uso de ferramentas imprescindibles para o desenvolvemento do
proceso de ensino e aprendizaxe. Polo tanto, a mestura dos diferentes bloques de contidos
favorecera este proceso, posto que se percibira unha maior unidade dentro do ambito
Lingtistico e Social. Neste sentido, o fomento da aprendizaxe baseada en proxectos favorecera
esa interdisciplinariedade, ao desefiar situacions de aprendizaxe contextualizadas e reais que
inclian a integracion das competencias, dos obxectivos e dos contidos, a través de
metodoloxias motivadoras e cooperativas que permitan a participacién activa do alumnado no
seu propio proceso formativo, asi como a adquisicion dunha progresiva autonomia persoal.

- A proposta dunha metodoloxia que oriente, promova e facilite o desenvolvemento
competencial do alumnado facilita, ademais, o tratamento da atencion & diversidade, ao
respectar os distintos estilos de aprendizaxe a través do desefio de actividades que combinen
o traballo individual e o cooperativo.

- A planificacién de estratexias interactivas que permitan unha construcién compartida do
coflecemento a través do intercambio de ideas entre o alumnado. Este enfoque
eminentemente practico implicara a realizacion de tarefas variadas desde o punto de vista
linguistico e social. No primeiro caso, recoméndase a elaboracion de actividades de creacion de
textos, vinculados aos ambitos académico, social, xornalistico ou literario, tendo en conta a
importancia da situaciéon comunicativa, o rexistro e as estruturas gramaticais e pragmaticas
apropiadas en cada caso. Proponse tamén a planificacién de exposicions orais sinxelas ou
debates sobre temas de actualidade, asi como a lectura, comprensién e analise de textos orais
e escritos de diversa indole.

— Polo que se refire & elaboracidn de tarefas asociadas 4s Ciencias Sociais, convén aproximarse
a identificacién e localizacién temporal de feitos, personaxes, movementos, manifestacidns
culturais, literarias e artisticas, recofiecendo e analizando de maneira critica as grandes
transformaciéns da sociedade a través dos periodos histéricos mais significativos, e
contrastando as informaciéons procedentes de distintas fontes co fin de procurar un
cofiecemento nitido da evolucion histérica e social do ser humano e que cheguen a
comprender, na medida do posible, como os feitos do pasado tefien ainda vixencia no presente.

- O proceso de ensino-aprendizaxe da lingua estranxeira debe desenvolverse desde un enfoque
orientado & accion e & comunicacion, tal e como propén o Marco comun europeo de referencia,
a través de desefios fundamentados na analise de necesidades, orientados a tarefas da vida
real e construidos arredor de nociéns e funcions seleccionadas deliberadamente. Tratase de
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realizar proxectos significativos para o alumnado, fundamentados en necesidades
comunicativas da vida real, coa guia dos criterios de avaliacion que indican o grao de
consecucion dos obxectivos establecidos no propio curriculo.

— A procura de estratexias para o fomento do hébito lector. E necesario que os alumnos e
alumnas comprendan que a lectura é unha fonte de pracer e para conseguilo, ademais do
achegamento a fragmentos de obras clasicas que se abordan nos contidos de educacion
literaria, é imprescindible seleccionar textos ou fragmentos de obras que se aproximen 3as suas
motivacions persoais e as suas experiencias. Recoméndase fomentar os textos de banda
desefiada, que permiten, ademais, o traballo conxunto arredor da comunicacién verbal e non
verbal.

— O fomento do uso de recursos educativos en aberto (REA) e de desefio universal de
aprendizaxe (DUA) que favorezan a atencién a diversidade, a accesibilidade universal e a
inclusion, e que conduzan a creacién dun contorno persoal de aprendizaxe (PLE) propio. As TIC
proporcionan as ferramentas necesarias para acadar a accesibilidade e a inclusion.

- A utilizacion de instrumentos e procedementos de avaliacion diversos, flexibles e adaptados
as caracteristicas do alumnado. A avaliacién formativa centrada nas competencias permite
identificar o grao de adquisicién destas, modificar, de ser o caso, aqueles aspectos
susceptibles de mellora (metodoloxia, recursos, tarefas..) e detectar as dificultades de
aprendizaxe, coa consecuente posta en marcha de mecanismos para palialas, sempre coa

finalidade de que o alumnado acade os obxectivos e desenvolva as competencias do perfil de
saida.

ANEXO IV

Distribucion horaria

1. Distribucién horaria da etapa.
[Taboa]

2. Distribucién horaria por cursos.

1° curso.

2° curso.
[Taboa]

3° curso.

4° curso.
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