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Decreto 155/2022, do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacién e o
curriculo da educacién primaria na Comunidade Autbnoma de Galicia.

Ultima version

A Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacion, recentemente modificada pola Lei organica
3/2020, do 29 de decembro, regula no capitulo terceiro do seu titulo preliminar a definicion de
curriculo e enumera os elementos que o integran, e tamén establece que o curriculo debera estar
orientado a facilitar o desenvolvemento educativo do alumnado, garantindo a sta formacion
integral, contribuindo ao pleno desenvolvemento da sUa personalidade e preparandoo para o
exercicio pleno dos dereitos humanos e dunha cidadania activa e democratica na sociedade
actual, sen que en ningun caso poida supofier unha barreira que xere abandono escolar ou impida
0 acceso e o exercicio do dereito & educacion.

Asi mesmo, coas modificaciéns introducidas pola citada Lei organica 3/2020, do 29 de decembiro,
realizase unha nova distribucion de competencias entre o Estado e as comunidades auténomas, e
establécese que, co fin de asegurar unha formacién comin e garantir a validez dos titulos
correspondentes, 0 Goberno fixara, en relacién cos obxectivos, as competencias, os contidos, 0s
criterios de avaliacion e os aspectos basicos do curriculo que constitien as ensinanzas minimas.
Esas ensinanzas minimas requirirdn o 50 por cento dos horarios escolares para as comunidades
autdbnomas que tefian lingua cooficial, como é o caso da Comunidade Autbnoma de Galicia. As
administracions educativas, pola sGa vez, seran as responsables de establecer o curriculo
correspondente para o seu ambito territorial, do cal formaran parte os aspectos basicos antes
mencionados. Finalmente, correspondera aos propios centros docentes desenvolver e completar,
de ser o caso, o curriculo de cada etapa e ciclo no uso da sua autonomia, tal como se recolle na
propia lei.

Por outra banda, con relacion & educacidén primaria, a nova redaccion da lei modifica alguns
aspectos da ordenacién e da organizacion das ensinanzas desa etapa.

En desenvolvemento do anterior, 0 Real decreto 157/2022, do 1 de marzo, polo que se establecen
a ordenacioén e as ensinanzas minimas da educacién primaria, aprobou e concretou a nivel estatal
as ensinanzas minimas para a educacion primaria e determinou os aspectos basicos do curriculo,
asi como outros aspectos da sua ordenacién, tales como a avaliacion e a promocién, a atencion
as diferenzas individuais, a autonomia dos centros e os documentos e informes de avaliacion.

A Comunidade Auténoma de Galicia ten atribuida no artigo 31 do Estatuto de autonomia de
Galicia, aprobado pola Lei organica 1/1981, do 6 de abril, competencia plena sobre a regulacion e
a administracion do ensino en toda a sUa extension, niveis e graos, modalidades e
especialidades, no ambito das sllas competencias, sen prexuizo do disposto no artigo 27 da
Constitucion espafiola e nas leis organicas que, conforme o punto primeiro do artigo 81 desta, o
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desenvolvan e das facultades que atrible ao Estado o numero 30 do punto 1 do artigo 149 da
Constitucién espafiola, e da alta inspeccion necesaria para 0 seu cumprimento e a sta garantia.

Neste contexto, este decreto ten por obxecto establecer a ordenacién e o curriculo da educacion
primaria ha Comunidade Auténoma de Galicia, de acordo co disposto na Lei organica 2/2006, do
3 de maio, de educacion, e no Real decreto 157/2022, do 1 de marzo, polo que se establece a
ordenacion e as ensinanzas minimas da educacion primaria.

Son moitos 0os cambios que se tefien producido nos Ultimos anos nos comportamentos sociais,
cambios que tamén afectan o papel da educacién e a percepcidon que a sociedade ten desta.
Entre eses cambios cabe destacar o uso xeneralizado das tecnoloxias da informacién e da
comunicacion en multiples aspectos da vida cotia, que esta a modificar a maneira en que as
persoas participan na sociedade, e as sUas capacidades para construir a propia personalidade e
para aprender ao longo da vida.

O sistema educativo galego non pode permanecer alleo a estes continuos cambios que deben ter
un reflexo na aprendizaxe das persoas ao longo da vida, con diferentes enfoques para adaptar a
formacién aos requisitos actuais e futuros. Entre os moitos enfoques que hai que ter presentes
destacan os dereitos da infancia como principio reitor; a igualdade de xénero a través da
coeducacion e a aprendizaxe da igualdade efectiva de mulleres e homes, a prevencién da
violencia de xénero e o respecto a diversidade afectivo-sexual; a inclusion educativa para que
todo o alumnado tefia garantias de éxito na educaciéon por medio dunha dindmica de mellora
continua dos centros docentes e unha maior personalizacion da aprendizaxe; a importancia de
atender ao desenvolvemento sustentable que inclie a educacion para a paz e os dereitos
humanos, a comprension internacional e a educacion intercultural, asi como a educacion para a
transicion ecoldxica; e tamén o cambio dixital que se esta producindo nas nosas sociedades e que
forzosamente afecta a actividade educativa. A sociedade no seu conxunto reclama un sistema
educativo moderno, menos rixido, mais aberto, multilinglie e cosmopolita, que desenvolva todo o
potencial e o talento do alumnado.

Todas estas importantes consideracions tefien que estar presentes na configuraciéon dun curriculo
galego para a etapa da educacién primaria, que permita establecer e homoxeneizar no territorio
os dereitos formativos e de aprendizaxe do alumnado, pero tamén guiar o profesorado nos
procesos de ensino e aprendizaxe que pofia en practica, permitindolle ter unha base mais clara
sobre a que desenvolver a sta docencia segundo as idades do alumnado. Nese sentido, unha
das funcions do curriculo sera a de indicarlles as e aos docentes sobre o que se pretende acadar
e proporcionarlles pautas de accidn e orientacions sobre como conseguilo. Ademais, constitde un
referente dentro do propio sistema educativo para as avaliaciéns da calidade deste, entendidas
como a sUa capacidade para acadar as intenciéns educativas fixadas.

O curriculo da educacién primaria pretende garantir unha formacién adecuada e integral, que se
centre no desenvolvemento das competencias clave e que sexa equilibrada, porque incorpora na
sUa xusta medida compofientes formativos asociados a comunicacién, & formacién artistica, as
humanidades, &s ciencias, & tecnoloxia e & actividade fisica.
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A etapa de educacién primaria participa do proceso de adquisicién das competencias clave para a
aprendizaxe permanente que aparecen recollidas na Recomendacion do Consello da Unién
Europea do 22 de maio de 2018. Neste decreto, estas competencias clave adaptaronse ao
contexto escolar, asi como aos principios e fins do sistema educativo.

O curriculo establecido neste decreto baséase na potenciacién da aprendizaxe por competencias,
integradas nos elementos curriculares para propiciar unha renovacion na practica docente e no
proceso de ensino e aprendizaxe. Establécense novos enfoques na aprendizaxe e na avaliacion,
que van supofier un importante cambio nas tarefas para o alumnado, e propostas metodoloxicas
innovadoras.

A aprendizaxe baseada en competencias caracterizase pola sUa transversalidade, o seu
dinamismo e o seu cardcter integral. O proceso de ensino e aprendizaxe competencial debe
abordarse desde todas as areas de cofiecemento e por parte das diversas instancias que
conforman a comunidade educativa, tanto nos ambitos formais coma nos non formais e informais;
0 seu dinamismo reflictese en que as competencias clave non se adquiren nun determinado
momento e permanecen inalterables, senén que implican un proceso de desenvolvemento
mediante o cal os individuos van adquirindo maiores niveis de desempefio no seu uso.

Para lograr este proceso de cambio curricular é preciso favorecer unha vision interdisciplinaria e,
de xeito especial, posibilitarlle unha maior autonomia & funcién docente, de forma que permita
satisfacer as demandas dunha maior personalizacién da educacion. O rol do persoal docente é
fundamental, pois debe ser quen de desefiar tarefas ou situaciéns de aprendizaxe que posibiliten
a resolucién de problemas e a aplicacién dos cofiecementos aprendidos, xa que os contidos estan
subordinados & accion.

Todos estes enfoques estan considerados neste decreto e van unidos ao recofiecemento dunha
maior autonomia dos centros docentes, aumentando a slUa capacidade de decision no
desenvolvemento do curriculo.

Desde o punto de vista formal, o decreto conta con trinta e cinco artigos estruturados en catro
titulos, cinco disposicions adicionais, unha disposicién transitoria Unica, unha disposicion
derrogatoria Unica e tres disposicions derradeiras.

O titulo preliminar, relativo as disposicions xerais, establece o obxecto e 0 ambito de aplicacion do
decreto e concreta os fins e 0s principios xerais da etapa de educacién primaria no marco do
sistema educativo.

O titulo I, que se denomina Organizacién e desenvolvemento, distriblese en catro capitulos.

No capitulo primeiro definese o curriculo e os elementos que o conforman, concrétanse os
obxectivos xerais e as competencias clave para esta etapa educativa e introdlcese, con caracter
anovador, o perfil de saida ao termo do ensino bésico. Abdrdase a organizacion das areas da
etapa e a sUa estrutura curricular, referida aos obxectivos, aos criterios de avaliacion, aos
contidos e as orientaciéns pedagoéxicas. A organizacion da etapa vertébrase sobre os ciclos e 0s
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cursos, sen perder de vista o seu caracter global e integrador, que exixe a maxima coordinacion e
resalta a importancia da funcion titorial. Ab6rdase, tamén, o horario e a agrupacion das areas en
ambitos.

No capitulo segundo regulase o desenvolvemento do curriculo, potenciando a autonomia dos
centros e establecendo o contido que deberan ter a concrecion curricular e as programacions
didacticas. Neste capitulo tamén se tratan os principios pedagoéxicos da intervencion educativa, os
elementos transversais e a importancia da coordinaciéon da etapa da educacion primaria coa
previa de educacion infantil e a posterior de educacion secundaria obrigatoria.

No capitulo terceiro tratase o papel da titoria, asi como a atencién a diversidade.

No capitulo cuarto regulase a avaliacion e a promocion e establécese o grao de adquisicion das
competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa como os referentes para as avaliacions;
tamén se regula a avaliacion de diagnéstico que se realizara no cuarto curso, asi como o dereito
do alumnado a unha avaliacidn obxectiva, e a participacion e o dereito & informacion das nais, dos
pais ou das persoas titoras legais.

O titulo Il regula os documentos oficiais de avaliacion do alumnado; nel definese cales deben ser
os documentos e os informes de avaliacion, regulanse as actas de avaliacién, o expediente
académico, o historial académico, o informe final de etapa e o informe persoal por traslado, e
establécense tamén as garantias para a autenticidade, seguridade e confidencialidade dos
documentos oficiais de avaliacion.

Por dltimo, o titulo Il dedicase a diferentes plans educativos relevantes e estratéxicos para o
sistema educativo galego, entroncados cos compromisos asumidos polos distintos sistemas a
nivel europeo no Marco para a cooperacidon europea en educacion e formacion, e coas
necesidades propias dun sistema destinado a proporcionarlle ao alumnado as competencias
cruciais para as cidadas e os cidadans do século XXI. Regulanse certos aspectos das bibliotecas
escolares e o fomento dunha aproximacion & lectura, e do proceso de educacion dixital, no cal a
promocién do uso das tecnoloxias da informacion e da comunicacion constitie un factor esencial
para facilitar cambios metodoldxicos que proporcionen novos elementos e oportunidades para o
éxito educativo en Galicia. Igualmente, faise fincapé na promocién de estilos de vida saudables
entre o alumnado desta etapa, esencial para o seu desenvolvemento.

O decreto finaliza con cinco disposicions adicionais, relativas a adaptacion de referencias
normativas, 4 ensinanza da relixion, & aprendizaxe de linguas estranxeiras, as tarefas
extraescolares e ao calendario escolar; mais unha disposicion transitoria, unha disposicién
derrogatoria e tres disposicions derradeiras.Neste decreto incliense, ademais, tres anexos: o
anexo |, relativo ao perfil de saida ao termo do ensino béasico, no que se establecen as
competencias clave e 0s descritores operativos que rexeran na etapa; o anexo Il, sobre o
curriculo de cada area da etapa, que se estrutura en introducién, obxectivos, criterios de
avaliacion e contidos organizados en bloques para cada un dos cursos da etapa, e orientacions
pedagoxicas; e 0 anexo lll, no cal se regula o horario escolar das areas en cada un dos cursos da
etapa.

v
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Desde o punto de vista da mellora da calidade normativa, este decreto adecuase aos principios de
boa regulacion previstos no artigo 129 da Lei 39/2015, do 1 de outubro, do procedemento
administrativo comun das administracions publicas, asi como aos principios de necesidade,
proporcionalidade, seguridade xuridica, transparencia, accesibilidade, simplicidade e eficacia, que
se recollen no artigo 37 da Lei 14/2013, do 26 de decembro, de racionalizacion do sector publico
autonoémico.

No que se refire aos principios de necesidade e eficacia, tratase dunha norma necesaria para a
regulacion da ordenacién e do curriculo da etapa da educacién primaria conforme a nova
redaccion da Lei orgéanica 2/2006, do 3 de maio, tras as modificacions introducidas pola Lei
organica 3/2020, do 29 de decembro, e o Real decreto 157/2022, do 1 de marzo, polo que se
establece a ordenacion e as ensinanzas minimas da educacion primaria.

De acordo cos principios de proporcionalidade e de simplicidade, contén a regulacion
imprescindible da estrutura destas ensinanzas ao non existir ningunha alternativa regulatoria
menos restritiva de dereitos.

Conforme os principios de seguridade xuridica e eficiencia, resulta coherente co ordenamento
xuridico e permite unha xestién mais eficiente dos recursos publicos.

Cumpre tamén cos principios de transparencia e accesibilidade, xa que se identifica claramente o
seu propdésito e durante o procedemento de tramitacion da norma permitiuse a participacion activa
das persoas potenciais destinatarias a través dos tramites de consulta publica previda e de
publicacion no portal de transparencia e goberno aberto da Xunta de Galicia.

Na sla virtude, por proposta do conselleiro de Cultura, Educacion, Formacion Profesional e
Universidades, en exercicio das facultades outorgadas polo artigo 34 da Lei 1/1983, do 22 de
febreiro, de normas reguladoras da Xunta e da sua Presidencia, consultado o Consello Escolar de
Galicia, de acordo co Consello Consultivo e logo de deliberacién do Consello da Xunta de Galicia,
na sua reunién do quince de setembro de dous mil vinte e dous,

DISPONO:

TITULO PRELIMINAR Disposiciéns xerais

Artigo 1. Obxecto

Este decreto ten por obxecto establecer a ordenacion e o curriculo da educacién primaria na
Comunidade Auténoma de Galicia, de acordo co disposto na Lei organica 2/2006, do 3 de maio,
de educacion, e no Real decreto 157/2022, do 1 de marzo, polo que se establecen a
ordenacion e as ensinanzas minimas da educacion primaria.

Artigo 2. Ambito de aplicacion

Este decreto sera de aplicacién nos centros docentes correspondentes ao ambito de xestidén da
Comunidade Auténoma de Galicia que impartan as ensinanzas de educacion primaria.
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Artigo 3. A etapa de educacidon primaria

1. A educacién primaria € unha etapa educativa que constitie, xunto coa educacion secundaria
obrigatoria e os ciclos formativos de grao basico, a educacion basica.

2. A educacion primaria comprende tres ciclos de dous cursos académicos cada un e
organizase en areas que teran un caracter global e integrador, as cales estaran orientadas ao
desenvolvemento das competencias clave do alumnado e poderan organizarse en &mbitos.

Artigo 4. Fins

A finalidade da educacién primaria € facilitarlle ao alumnado as aprendizaxes da expresion e da
comprension oral, a lectura, a escritura, o célculo, as habilidades I6xicas e matematicas, a
adquisicién de nocions basicas da cultura e o habito de convivencia, asi como os de estudo e
traballo, o sentido artistico, a creatividade e a afectividade, co fin de garantir unha formacién
integral que contribla ao pleno desenvolvemento da sUa personalidade, e de preparalo para
cursar con aproveitamento a educacién secundaria obrigatoria.

Artigo 5. Principios xerais

1. A educacién primaria é unha etapa que comprende seis cursos académicos e ten caracter
obrigatorio e gratuito.

2. Con caracter xeral, cursarase entre os seis e os doce anos de idade e o alumnado
incorporarase ao primeiro curso da educacién primaria no ano natural en que cumpra seis anos.

3. A accién educativa nesta etapa procurard a integracion das distintas experiencias e
aprendizaxes do alumnado desde unha perspectiva global e adaptarase aos seus ritmos de
traballo.

4, As medidas organizativas, metodoléxicas e curriculares que se adopten rexeranse polos
principios do desefio universal para a aprendizaxe.

Artigo 6. Curriculo

1. De conformidade co artigo 6.1 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, de educacién, o
conxunto de obxectivos, competencias, contidos, métodos pedagoxicos e criterios de avaliaciéon
da educacién primaria constitde o curriculo desta etapa.

2. Para os efectos deste decreto entenderase por:

a) Obxectivos da etapa: logros que se espera que o alumnado alcance ao finalizar a etapa e
cuxa consecucion esté vinculada a adquisicion das competencias clave.

b) Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que o alumnado
poida progresar con garantias de éxito no seu itinerario formativo e afrontar os principais retos e
desafios globais e locais. Son a adaptacion ao sistema educativo das competencias clave
establecidas na Recomendacion do Consello da Unién Europea do 22 de maio de 2018 relativa
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as competencias clave para a aprendizaxe permanente e aparecen recollidas no perfil de saida
do alumnado ao termo do ensino basico. Asi mesmo, eses desempefios evidéncianse nas
capacidades para aplicar de forma integrada os contidos propios de cada ensinanza e etapa
educativa, co fin de lograr a realizacién adecuada de actividades e a resolucion eficaz de
problemas complexos.

c¢) Perfil de saida: concrecién dos principios e fins do sistema educativo referidos & educacion
basica que fundamenta o resto de decisidns curriculares. O perfil de saida identifica e define as
competencias clave que o alumnado debe desenvolver ao finalizar a educacion bésica, e
introduce orientacions sobre o nivel de desempefio esperado ao termo da educacién primaria e
da educacién secundaria obrigatoria a través dos correspondentes descritores operativos.

d) Obxectivos de area: desempefios que o alumnado debe poder despregar en actividades ou
en situaciéns cuxa abordaxe require as aprendizaxes asociadas aos contidos de cada area ou
ambito. Os obxectivos das areas constitien un elemento de conexién entre, por unha banda, o
perfil de saida do alumnado e, por outra, 0s criterios de avaliacién e os contidos das areas ou
dos ambitos. Os obxectivos de area correspondense coas competencias especificas
establecidas no Real decreto 157/2022, do 1 de marzo.

e) Criterios de avaliacién: referentes que indican os niveis de desempefio esperados no
alumnado nas situaciéns ou actividades a que se refiren os obxectivos de cada area nun
momento determinado do seu proceso de aprendizaxe. Nese sentido, actilan como unha ponte
de conexién entre os contidos e os obxectivos da area, polo que son o referente especifico para
avaliar a aprendizaxe do alumnado, e describen aquilo que se quere valorar e que o alumnado
debe lograr, tanto en cofiecementos como en competencias.

f) Contidos: cofiecementos, destrezas e actitudes propios dunha area ou dun ambito e cuxa
aprendizaxe é necesaria para adquirir o nivel de desempefio indicado nos criterios de avaliacion
e para o logro dos obxectivos da area. Os contidos estan enunciados na forma de saberes
basicos de acordo co sinalado no artigo 10.1 do Real decreto 157/2022, do 1 de marzo.

g) Orientaciéns pedagoxicas: indicacions para orientar o profesorado no desefio e na
planificacién das estratexias, nos procedementos e nas acciéns docentes, de xeito consciente e
reflexivo, coa finalidade de posibilitar a aprendizaxe do alumnado que lle permita o logro dos
obxectivos e a adquisicién das competencias clave.

Artigo 7. Obxectivos da etapa

A educacion primaria contribuira a desenvolver nas nenas e nos nenos as capacidades que lles
permitan:

a) Cofiecer e apreciar os valores e as normas de convivencia, aprender a obrar de acordo con
elas de forma empatica, prepararse para o exercicio activo da cidadania e respectar os dereitos
humanos, asi como o pluralismo propio dunha sociedade democratica.

b) Desenvolver habitos de traballo individual e de equipo, de esforzo e de responsabilidade no
estudo, asi como actitudes de confianza en si mesmo, sentido critico, iniciativa persoal,
curiosidade, interese e creatividade na aprendizaxe, e espirito emprendedor.
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¢) Adquirir habilidades para a resolucion pacifica de conflitos e a prevenciéon da violencia, que
lles permitan desenvolverse con autonomia no ambito escolar e familiar, asi como nos grupos
sociais con que se relacionan.

d) Cofiecer, comprender e respectar as diferentes culturas e as diferenzas entre as persoas, a
igualdade de dereitos e oportunidades de homes e mulleres e a non discriminacién de persoas
por motivos de etnia, orientacion ou identidade sexual, relixibn ou crenzas, discapacidade ou
outras condiciéns.

e) Cofiecer e utilizar de maneira apropiada a lingua galega e a lingua castela e desenvolver
habitos de lectura.

f) Adquirir, polo menos, nunha lingua estranxeira a competencia comunicativa basica que lles
permita expresar e comprender mensaxes sinxelas e desenvolverse en situaciéns cotias.

g) Desenvolver as competencias matematicas basicas e iniciarse na resolucion de problemas
gue requiran a realizacién de operacions elementais de calculo, cofiecementos xeométricos e
estimacions, asi como ser capaces de aplicalos as situacions da sta vida cotid.

h) Cofiecer os aspectos fundamentais das ciencias da natureza, as ciencias sociais, a
xeografia, a historia e a cultura.

i) Desenvolver as competencias tecnoléxicas basicas e iniciarse na sua utilizacion para a
aprendizaxe, utilizando un espirito critico ante o seu funcionamento e as mensaxes que reciben
e elaboran.

j) Utilizar diferentes representacions e expresions artisticas e iniciarse na construcion de
propostas visuais e audiovisuais.

k) Valorar a hixiene e a saude, aceptar o propio corpo e o das outras persoas, respectar as
diferenzas e utilizar a educacion fisica, o deporte e a alimentacion como medios para favorecer
0 desenvolvemento persoal e social.

I) Coflecer e valorar os animais mais proximos ao ser humano e adoptar modos de
comportamento que favorezan a empatia e o seu coidado.

m) Desenvolver as slas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas
stas relaciéns cos demais, asi como unha actitude contraria & violencia, aos prexuizos de
calquera tipo e aos estereotipos sexistas.

n) Desenvolver habitos cotians de mobilidade activa autébnoma saudable, fomentando a
educacion viaria e actitudes de respecto que incidan na prevencion dos accidentes de trafico.

i) Cofiecer, apreciar e valorar as singularidades culturais, linguisticas, fisicas e sociais de
Galicia, pofiendo de relevancia as mulleres e os homes que realizaron achegas importantes a
cultura e & sociedade galegas.

Artigo 8. Competencias clave e perfil de saida do alumnado ao termo do ensino basico
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1. As competencias clave da etapa, para os efectos deste decreto, son as seguintes:

a) Competencia en comunicacion linguistica (CCL).

b) Competencia plurilingtie (CP).

¢) Competencia matematica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefiaria (STEM).

d) Competencia dixital (CD).

e) Competencia persoal, social e de aprender a aprender (CPSAA).

f) Competencia cidada (CC).

g) Competencia emprendedora (CE).

h) Competencia en conciencia e expresion culturais (CCEC).

2. As competencias clave da etapa, asi como os descritores operativos do grao da sla
adquisicién que estea previsto ao finalizar a etapa, interpretaranse de acordo coas definicions
contidas no anexo I.

3. O curriculo que establece este decreto ten por obxecto garantir o desenvolvemento das
competencias clave previsto no perfil de saida. A concreciéon do curriculo que realicen os

centros docentes nos seus proxectos educativos e funcionais tera como referente o devandito
perfil de saida.

TITULO | Organizacion e desenvolvemento

CAPITULO | Organizacion

Artigo 9. Areas

1. As areas da educacién primaria que se imparten en todos 0s cursos son as seguintes:
a) Ciencias da Natureza.

b) Ciencias Sociais.

¢) Educacion Fisica.

d) Educacién Plastica e Visual.

e) Lingua Castela e Literatura.
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f) Lingua Estranxeira.

g) Lingua Galega e Literatura. h) Mateméticas. i) MUsica e Danza.

2. As éreas incluidas no punto anterior engadirase no sexto curso:

— Educacion en Valores Civicos e Eticos.

3. As é&reas de Ciencias da Natureza e de Ciencias Socias constitien o desdobramento da area
de Cofiecemento do Medio Natural, Social e Cultural, e as &reas de Educacion Plastica e Visual
e de Musica e Danza constitien o desdobramento da &rea de Educacion Artistica.

4. A éarea de Lingua Galega e Literatura ter4 un tratamento no centro analogo a de Lingua
Casteld e Literatura, de xeito que se garanta, en todo caso, 0 obxectivo de competencia
linguistica suficiente en ambas as linguas oficiais segundo o establecido no artigo 6 do Decreto
79/2010, do 20 de maio, para o plurilingliismo no ensino non universitario.

5. A organizacién en areas entenderase sen prexuizo do caracter global da etapa, dada a
necesidade de integrar as distintas experiencias e aprendizaxes do alumnado nestas idades.

Artigo 10. Estrutura das areas

1. A organizacion en areas desenvélvese no anexo |l seguindo, respecto de cada area, a
seguinte estrutura:

a) Introducion.

b) Obxectivos, que serdn comuns para todos os ciclos da etapa.

c) Criterios de avaliacién e contidos, organizados en bloques para cada un dos cursos da etapa.
d) Orientacions pedagoxicas.

2. A agrupacién por bloques dos criterios de avaliacion e dos contidos de cada area non supon
unha secuencia establecida nin implica unha organizacion pechada; pola contra, permite
organizar de diferentes formas os elementos curriculares e adoptar a metodoloxia mais
axeitada as caracteristicas das aprendizaxes e do grupo de alumnas e alumnos a que van
dirixidos.

Artigo 11. Horario

1. A carga horaria semanal en periodos lectivos para cada unha das areas dos distintos cursos
da etapa é a que figura no anexo .

Este horario debe entenderse como o tempo semanal necesario para o traballo en cada unha
das areas, sen esquecerse do caracter global e integrador da etapa.
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2. A distribucion das areas en cada xornada e durante a semana realizarase atendendo
exclusivamente a razéns pedagoéxicas e organizativas. Nese sentido, os centros docentes, no
uso da sua autonomia, poderdn organizar o horario lectivo en cada xornada en sesions ou
medias sesions que se poderan agrupar co fin de potenciar estratexias metodol6xicas para o
desenvolvemento das competencias clave ou de traballo interdisciplinario, respectando en todo
caso o horario semanal previsto no anexo Il para cada unha das areas.

3. As actividades escolares desenvolveranse, cando menos, ao longo de vinte e cinco horas
semanais.

Artigo 12. Agrupacion de areas en ambitos

1. Os centros docentes poderan establecer agrupaciéns de areas en ambitos no marco do
establecido a este respecto pola conselleria con competencias en materia de educacion.

2. O curriculo dos ambitos constituidos por agrupacions de areas incluira os obxectivos, 0s
criterios de avaliacién e os contidos das areas que os conforman, asi como o horario asignado
ao conxunto delas.

CAPITULO Il Desenvolvemento do curriculo

Artigo 13. Autonomia dos centros

1. Os centros docentes dispordn de autonomia pedagdxica, de organizacion e de xestién, no
marco da lexislacién vixente e nos termos recollidos na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, e
nas normas que a desenvolven; favoreceran o traballo en equipo do profesorado e estimularan
a actividade investigadora a partir da sGa practica docente. A conselleria con competencias en
materia de educacién fomentara e favorecera a aplicacion por parte dos centros docentes do
disposto neste numero.

2. Os centros docentes, no uso da sta autonomia, desenvolveran e completaran, de ser o caso,
0 curriculo da educacién primaria e fixaran a sGa concrecién e incorporarana ao seu proxecto
educativo e funcional, que impulsard e desenvolvera os principios, os obxectivos e a
metodoloxia propios dunha aprendizaxe competencial orientada ao exercicio dunha cidadania
activa.

3. Asi mesmo, os centros docentes poderan establecer medidas de flexibilizacién na
organizacion das areas, nas ensinanzas, nos espazos e nos tempos, e promover alternativas
metodoléxicas, co fin de personalizar e mellorar a capacidade de aprendizaxe e os resultados
de todo o alumnado, nos termos establecidos pola conselleria con competencias en materia de
educacion.

4. No exercicio da slUa autonomia, os centros docentes poderan adoptar experimentacions,
innovacions pedagoxicas, programas educativos, plans de traballo, formas de organizacion,
normas de convivencia ou ampliaciéon do calendario escolar ou do horario lectivo de areas ou
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ambitos, nos termos establecidos pola conselleria con competencias en materia de educacién e
dentro das posibilidades que permita a normativa aplicable, incluida a laboral, sen que, en
ningun caso, supofia discriminacion de ningun tipo, nin comporte a imposicién de achegas as
nais, aos pais ou as persoas titoras legais, nin de exixencias para as administracions
educativas.

Artigo 14. Concrecién curricular

1. A concrecién curricular € o marco que establece o Claustro de profesorado cos criterios e as
decisions para orientar o desenvolvemento do curriculo por parte do profesorado e a
coordinacion interdisciplinaria por parte dos érganos de coordinacién didactica, para garantir a
coherencia na actuacion docente.

2. A concrecién curricular da etapa incluira, como minimo:

a) A adecuacion dos obxectivos da etapa ao contexto do centro.

b) A contribucion a adquisicion das competencias clave.

c) Os criterios para desenvolver os principios pedagéxicos e incorporar os elementos
transversais.

d) Os criterios de caracter xeral sobre a metodoloxia.
e) Os criterios de caracter xeral sobre os materiais e recursos didacticos.
f) Os criterios para o desefo das actividades complementarias.

g) Os criterios para o desefio dos plans especificos de reforzo para o alumnado que deba
permanecer un ano mais N0 Mesmo Curso.

h) Os criterios xerais para a avaliacién e a promocion.

i) As decisidns e o0s criterios xerais para a elaboracion e avaliacion das programaciéns
did4cticas.

j) Os criterios para a participacion do centro en proxectos, plans e programas.
k) O procedemento para a revision, avaliacion e modificacion da concrecién curricular.

3. A conselleria con competencias en materia de educacion promovera o uso das tecnoloxias
da informacion e da comunicacion na elaboracién e modificacion da concrecion curricular.

Artigo 15. Programaciéns didacticas
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1. Os centros docentes desenvolveran o curriculo das ensinanzas de educacién primaria
mediante a elaboracién das correspondentes programacions didacticas para cada unha das
areas ou ambitos seguindo as decisibns e 0s criterios xerais establecidos na concrecion
curricular, e tendo en conta o disposto nos correspondentes regulamentos organicos.

2. As programacions didacticas das areas ou ambitos das ensinanzas de educacién primaria
incluiran, como minimo, os seguintes elementos:

a) Introducion.
b) Obxectivos da area e a stia contribucién ao desenvolvemento das competencias clave.

¢) Relacion de unidades didacticas, entendidas como a parte do curriculo da area que se
traballara, coa sta secuenciacion e temporizacion.

d) Metodoloxia.

— Concrecidns metodoloxicas.

— Materiais e recursos didacticos.

e) Avaliacion.

— Procedemento para a avaliacién inicial.

— Criterios de cualificacion con indicacién do grao minimo de consecucién para a superacion da
area e criterios de recuperacion.

f) Medidas de atencidn & diversidade.

g) Transversal.

— Concrecion dos elementos transversais.
— Actividades complementarias.

h) Practica docente.

— Procedemento para avaliar o proceso do ensino e a practica docente cos seus indicadores de
logro.

— Procedemento de seguimento, avaliacion e propostas de mellora da programacion.

3. O equipo docente realizara o seguimento das programacions didacticas de cada area, con
indicacion do seu grao de cumprimento e, en caso de desviacions, cunha xustificacion razoada.
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4. A conselleria con competencias en materia de educacion promovera o uso das tecnoloxias
da informacién e da comunicacién na elaboracion e no seguimento das programacions
didacticas.

Artigo 16. Principios pedago6xicos

1. Na educacion primaria pofierase especial énfase en garantir a inclusion educativa, a atencion
personalizada ao alumnado e &s slUas necesidades de aprendizaxe, a participaciéon e a
convivencia, a prevencién de dificultades de aprendizaxe e a posta en practica de mecanismos
de reforzo e flexibilizacién, alternativas metodoléxicas ou outras medidas adecuadas tan axifia
como se detecte calquera destas situacions.

2. A intervencién educativa buscara desenvolver e asentar progresivamente as bases que lle
faciliten ao alumnado unha adecuada adquisicion das competencias clave previstas no perfil de
saida, tendo sempre en conta 0 seu proceso madurativo individual, asi como os niveis de
desempenfio esperados para esta etapa.

3. A metodoloxia didactica sera fundamentalmente comunicativa, inclusiva, activa e
participativa, e dirixida ao logro dos obxectivos e das competencias clave. Neste sentido,
prestarase atencion ao desenvolvemento de metodoloxias que permitan integrar os elementos
do curriculo mediante o desenvolvemento de tarefas e actividades relacionadas coa resolucion
de problemas en contextos da vida real. Asi mesmo, a accién educativa procurara a integracion
das distintas experiencias e aprendizaxes do alumnado, tera en conta os seus diferentes ritmos
e preferencias de aprendizaxe, favorecera a capacidade de aprender por si mesmo, fomentara
o traballo colaborativo e en equipo e potenciara a aprendizaxe significativa que promova a
autonomia e a reflexion. Para estes efectos, teranse en conta as orientacions pedagodxicas
establecidas no anexo Il para cada unha das areas.

4, Co obxecto de fomentar a integracion das competencias clave, os centros docentes
dedicaran un tempo do horario lectivo, nos termos recollidos na sta concrecion curricular, a
realizacion de proxectos significativos para o alumnado e a resolucién colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexién e a responsabilidade.

Asi mesmo, para favorecer unha adquisicion eficaz das competencias clave, deberan
desefiarse actividades de aprendizaxe que lle permitan ao alumnado avanzar en mais dunha
competencia ao mesmo tempo. Nese sentido, as aprendizaxes que tefian caracter instrumental
para a adquisicion doutras competencias clave recibiran especial consideracion.

5. A lectura constitle un factor fundamental para o desenvolvemento das competencias clave, é
de especial relevancia o desenvolvemento de estratexias de comprension de lectura de todo
tipo de textos e imaxes, en calquera soporte e formato. Co fin de fomentar o habito e o dominio
da lectura, asi como o da comunicacién, os centros docentes organizaran a slUa practica
docente de xeito que se garanta a incorporacion dun tempo diario de lectura e practica da
oratoria nos termos recollidos na sla concrecion curricular. Para facilitar esta practica, a
conselleria con competencias en materia de educacion promovera plans de fomento da lectura
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e de alfabetizacion en diversos medios, tecnoloxias e linguaxes. Para iso contarase, de ser o
caso, coa colaboracion das familias ou persoas titoras legais e do voluntariado, asi como co
intercambio de boas practicas.

6. Os centros docentes impartiran de xeito integrado o curriculo de todas as linguas da sua
oferta educativa, co fin de favorecer que todos os cofiecementos e as experiencias linglisticas
do alumnado contriblan ao desenvolvemento da sua competencia comunicativa plurilingtie. No
proxecto linglistico do centro concretaranse as medidas tomadas para a imparticion do
curriculo integrado das linguas. Estas medidas incluirdn, polo menos, acordos sobre criterios
metodoléxicos basicos de actuacion en todas as linguas, acordos sobre a terminoloxia que se
vaia empregar e o tratamento que se lles dara aos contidos e aos criterios de avaliacion
similares nas distintas areas lingiiisticas, de xeito que se evite a repeticion dos aspectos
comuns a aprendizaxe de calquera lingua.

7. As linguas oficiais utilizaranse s6 como apoio no proceso de aprendizaxe da lingua
estranxeira. No devandito proceso priorizarase a comprension, a expresion e a interaccion oral.

8. Prestarase especial atencion ao principio de igualdade, pofiendo o foco na eliminacién dos
contidos sexistas e estereotipos que supofian discriminacién entre mulleres e homes, con
especial atencidn nos libros de texto e materiais educativos.

9. Sen prexuizo do seu tratamento especifico nalgunhas das areas da etapa, a comprension da
lectura, a expresion oral e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital, o fomento
da creatividade, do espirito cientifico e do emprendemento traballaranse en todas as areas.

10. De igual modo, desde todas as areas promoverase a igualdade entre mulleres e homes, a
educacién para a paz, a educacion para o consumo responsable e o desenvolvemento
sustentable e a educacién para a saude, incluida a afectivo-sexual.

11. Asi mesmo, prestarase especial atencion & orientacion educativa, & accion titorial e a
educacion emocional e en valores.

Artigo 17. Elementos transversais

1. Na etapa de educacion primaria trataranse, como minimo, aqueles contidos de caracter
transversal que se recollen nos nimeros 9, 10 e 11 do artigo 16.

2. Do mesmo xeito, promoverase a aprendizaxe da prevencion e resolucion pacifica de conflitos
en todos os ambitos da vida persoal, familiar e social, asi como dos valores que sustentan a
liberdade, a xustiza, a igualdade, o pluralismo politico, a paz, a democracia, o respecto polos
dereitos humanos e o rexeitamento de calquera tipo de violencia, a pluralidade e o respecto
polo Estado de dereito.

3. Evitaranse os comportamentos, estereotipos e contidos sexistas, asi como aqueles que
supofian discriminacién por razén da orientacion sexual ou da identidade de xénero. Asi
mesmo, empregarase unha linguaxe libre de prexuizos e estereotipos sexistas e que sexa non
sexista, nos termos establecidos legalmente.
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4. A conselleria con competencias en materia de educacion fomentara as medidas para que o
alumnado participe en actividades que lle permitan afianzar o espirito emprendedor e a
iniciativa empresarial a partir de aptitudes como a creatividade, a autonomia, a iniciativa, o
traballo en equipo, a confianza nun mesmo e o sentido critico.

Artigo 18. Coordinacién entre etapas

Para garantir a continuidade do proceso de formacién e unha transicién e evolucién positiva
desde a educacion infantil a educacion primaria e desde esta & educacién secundaria
obrigatoria, a conselleria con competencias en materia de educacion e os centros docentes
estableceran mecanismos para realizar a coordinacion entre as diferentes etapas.

CAPITULO Ill Titoria e atencién & diversidade

Artigo 19. Titoria e orientacién

1. Na educacién primaria, a orientacion e a accion titorial acompafiaran o proceso educativo
individual e colectivo do alumnado. Asi mesmo, fomentarase na etapa o respecto mutuo e a
cooperacion entre iguais, con especial atencién a igualdade de xénero.

2. Cada grupo de alumnas e alumnos ter4 unha mestra titora ou un mestre titor.

3. Desde a titoria coordinarase a intervencion educativa do conxunto do profesorado que incida
sobre 0 mesmo grupo de alumnas e alumnos de acordo co que estableza a conselleria con
competencias en materia de educacion, e manterase unha relacién permanente coas nais, cos
pais ou coas persoas titoras legais, co fin de facilitar o exercicio dos dereitos recofiecidos no
artigo 4.1.d) e g) da Lei organica 8/1985, do 3 de xullo, reguladora do dereito & educacion, e no
artigo 6.1 da Lei galega 4/2011, do 30 de xufio, de convivencia e participacién da comunidade
educativa.

4., As persoas titoras informardn regularmente as nais, 0s pais ou as persoas titoras legais do
seu alumnado sobre o proceso educativo das suas fillas, dos seus fillos ou das persoas que
tutelen. Esta informacion subministrarase, como minimo, cunha periodicidade trimestral e
incluira as valoracioéns realizadas en cada area, asi como a informacion relativa ao seu proceso
de integracion socioeducativa.

5. Ao longo do terceiro ciclo, desde a titoria coordinarase a incorporacién de elementos de
orientacién académica e profesional que inclian, polo menos, o progresivo descubrimento de
estudos e profesions e a xeracion de intereses vocacionais libres de estereotipos sexistas.

Artigo 20. Atencién a diversidade

1. Na etapa da educacion primaria pofierase especial énfase na atencién a diversidade do
alumnado, na deteccién precoz das slUas necesidades especificas e no establecemento de
mecanismos de apoio e reforzo tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaxe, co
obxecto de reforzar a inclusion, asegurar o dereito a unha educacion de calidade e para evitar a
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permanencia nun mesmo curso. Os mecanismos de apoio e reforzo seran tanto organizativos
como curriculares e entre estes poderan considerarse o apoio no grupo ordinario, 0s
agrupamentos flexibles ou as adaptaciéns do curriculo.

2. Os centros docentes adoptardn as medidas necesarias, nos termos establecidos pola
conselleria con competencias en materia de educacién, para responder as necesidades
educativas concretas das suas alumnas e dos seus alumnos, tendo en conta os seus diferentes
ritmos e preferencias de aprendizaxe.

Estas medidas estaran orientadas a permitir que todo o alumnado poida alcanzar os obxectivos
e as competencias clave da etapa, asi como o nivel de desempefio esperado ao termo da
educacion primaria, de acordo co perfil de saida, polo que en ningun caso poderan supofier
unha discriminacién que impida a quen se beneficie delas acadar a promocion ao seguinte ciclo
ou etapa.

En particular, favorecerase a flexibilizacion e o emprego de alternativas metodoloxicas no
ensino e na avaliacion da lingua estranxeira, especialmente co alumnado que presente
dificultades na sta comprensién e expresion.

Igualmente, estableceranse as medidas mais adecuadas para que as condiciéns de realizacién
dos procesos asociados a avaliacion se adapten as necesidades deste alumnado.

3. A escolarizacién do alumnado con necesidade especifica de apoio educativo rexerase polos
principios de normalizacion e inclusién e asegurara a stda non-discriminacion e a igualdade
efectiva no acceso e na permanencia no sistema educativo, e poderan introducirse medidas de
flexibilizacion das distintas etapas educativas, cando se considere necesario.

4. A identificacion e a valoracion do alumnado con necesidade especifica de apoio educativo e,
de ser o caso, a intervencion educativa derivada desa valoracién realizaranse da forma mais
tempera posible, nos termos que determine a conselleria con competencias en materia de
educacion. Os centros docentes deberan adoptar as medidas necesarias para facer realidade
esa identificacion, valoracion e intervencién. Neste proceso de identificacidén e valoracién seran
preceptivamente oidas e informadas as nais, 0s pais ou as persoas titoras legais do alumnado.
A conselleria con competencias en materia de educacion regulard os procedementos que
permitan resolver as discrepancias que poidan xurdir, sempre tendo en conta o interese
superior do menor e a vontade das familias que mostren a sGa preferencia polo réxime mais
inclusivo.

5. A conselleria con competencias en materia de educacion establecerd as condicidons de
accesibilidade ao curriculo do alumnado con necesidades educativas especiais, 0s recursos de
apoio que favorezan ese acceso e, de ser o caso, 0s procedementos oportunos cando sexa
necesario realizar adaptacions que se aparten significativamente dos criterios de avaliacion e
dos contidos do curriculo, co fin de dar resposta a este alumnado que as precise, buscando
permitirlle 0 maximo desenvolvemento posible das competencias clave.

6. A escolarizacion do alumnado con altas capacidades intelectuais, identificado como tal
segundo o procedemento e nos termos que estableza a conselleria con competencias en
materia de educacién, podera flexibilizarse conforme a normativa vixente, de forma que poida

Este documento é de caracter informativo e non ten valor xuridico. Esta elaborado unicamente a partir das normas publicadas en Lex.gal.
Consulte a informacién contida ao respecto na seccién de preguntas frecuentes.

17 de 92



lex.gal onTa

reducirse un curso a duracion da etapa, cando se prevexa que esta é a medida mais adecuada
para o desenvolvemento do seu equilibrio persoal e a sUa socializacion. Esta flexibilizacion
podera incluir tanto a imparticion de contidos e a adquisicibn de competencias propias de
cursos superiores como a ampliacién de contidos e competencias do curso corrente, asi como
outras medidas.

7. A escolarizacion do alumnado que se incorpore de xeito tardio ao sistema educativo, a que
se refire o artigo 78 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio, realizarase atendendo as suas
circunstancias, aos seus coflecementos, & sta idade e ao seu historial académico. Cando
presenten graves carencias nalgunha das linguas oficiais de Galicia e/ou desfasamento
curricular, recibirdn, nos termos establecidos pola conselleria con competencias en materia de
educacion, unha atenciéon especifica que sera, en todo caso, simultanea & sta escolarizacién
no grupo ordinario, co que compartira 0 maior tempo posible do horario semanal.

Quen presente un desfasamento no seu nivel de competencia curricular de dous ou mais
cursos podera ser escolarizado no curso inferior ao que lle corresponderia por idade. Para este
alumnado adoptaranse as medidas de reforzo necesarias que faciliten a sUa integracién escolar
e a recuperacion, de ser o caso, do seu desfasamento e que lle permitan continuar con
aproveitamento a sUa aprendizaxe. No caso de superar ese desfasamento, incorporarase ao
curso correspondente & sla idade.

8. Para a atencion & diversidade do alumnado de educacion primaria estarase ao disposto no
Decreto 229/2011, do 7 de decembro, polo que se regula a atencion a diversidade do alumnado
dos centros docentes da Comunidade Autdbnoma de Galicia en que se imparten as ensinanzas
establecidas na Lei organica 2/2006, do 3 de maio, asi como na normativa que o desenvolve.

CAPITULO IV Avaliacion, participacion e dereito & informacion

Artigo 21. Avaliacion

1. Os referentes para a valoracion do grao de adquisicién das competencias clave e o logro dos
obxectivos das areas e da etapa na avaliacion das areas seran os criterios de avaliacion que
figuran no anexo II.0s referentes no caso do alumnado con adaptacion curricular seran os
incluidos na devandita adaptacion, sen que isto poida impedirlle a promocién ao curso ou a
etapa seguinte.

2. A avaliacion do alumnado sera global, continua e formativa, e tera en conta o grao de
desenvolvemento das competencias clave e 0 seu progreso no conxunto dos procesos de
aprendizaxe.

3. No contexto deste proceso de avaliacidén continua, cando o progreso dunha alumna ou dun
alumno non sexa o axeitado, estableceranse medidas de reforzo educativo. Estas medidas
adoptaranse en calquera momento do curso, tan axifia como se detecten as dificultades, e
estaran dirixidas a garantir a adquisicion das aprendizaxes imprescindibles para continuar o
proceso educativo.

Este documento é de caracter informativo e non ten valor xuridico. Esta elaborado unicamente a partir das normas publicadas en Lex.gal.
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4. Na avaliaciébn promoverase o uso xeneralizado de instrumentos de avaliacién variados,
diversos e adaptados as distintas situaciéons de aprendizaxe que permitan a valoracion
obxectiva de todo o alumnado.

5. A avaliacion das aprendizaxes das alumnas e dos alumnos tera un caracter formativo e sera
un instrumento para a mellora tanto dos procesos de ensino como dos procesos de
aprendizaxe. Nese sentido, o profesorado avaliara tanto as aprendizaxes do alumnado como os
procesos de ensino e a slUa propia practica docente, para o cal establecera indicadores de logro
nas programacions docentes.

6. Con independencia do seguimento realizado ao longo do curso, o equipo docente,
coordinado pola titora ou polo titor do grupo, valorard, de forma colexiada, o progreso do
alumnado nunha Unica sesién de avaliacion que tera lugar ao finalizar o periodo lectivo do
curso académico.

Artigo 22. Promocién

1. Ao finalizar os cursos segundo, cuarto e sexto da etapa, e como consecuencia do proceso de
avaliacién, o equipo docente do grupo, na sesion de avaliacion final, decidira sobre a promocion
do alumnado. A decisién sera adoptada de xeito colexiado, tendo en conta os criterios de
promocién e tomando especialmente en consideracion a informacién e o criterio do profesorado
titor. A promocién no resto de cursos da etapa sera automatica.

2. O alumnado que acade a promocion de curso con algunha area con cualificacidon negativa
recibira 0os apoios necesarios para recuperar as aprendizaxes que non alcanzase 0 curso
anterior.

3. O alumnado que non acade a promocién permanecera un ano mais no mesmo curso. A
permanencia no mesmo curso considerarase unha medida de caracter excepcional e tomarase
se, tras aplicar as medidas ordinarias suficientes, adecuadas e personalizadas para atender o
desfasamento curricular ou as dificultades de aprendizaxe da alumna ou do alumno, o equipo
docente considera que a permanencia un ano mais no mesmo curso é a medida mais
adecuada para favorecer o seu desenvolvemento. Nese caso, 0 equipo docente organizara un
plan especifico de reforzo para que, durante ese curso, a alumna ou o alumno poida alcanzar o
grao de adquisicién das competencias clave correspondentes. A decision de permanencia no
mesmo curso sO podera adoptarse unha vez durante a etapa, oidas as nais, 0s pais ou as
persoas titoras legais, e terd, en todo caso, caracter excepcional.

4. Ao finalizar os cursos segundo, cuarto e sexto da etapa, 0 profesorado titor emitira un
informe sobre o grao de adquisicién das competencias clave de cada alumna ou alumno, no cal
indique, de ser o caso, as medidas de reforzo que se deben prever no ciclo ou na etapa
seguinte.

5. Co fin de garantir a continuidade do proceso de formacién do alumnado, cada alumna ou
alumno dispora ao finalizar a etapa dun informe sobre a sla evoluciébn e o grao de
desenvolvemento das competencias clave.
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6. A conselleria con competencias en materia de educacion establecera as caracteristicas dos
informes finais de ciclo e etapa a que se refiren os nimeros 4 e 5 anteriores.

Artigo 23. Avaliacion de diagnéstico

No cuarto curso de educacién primaria, todos os centros docentes realizaran unha avaliacion
de diagnéstico das competencias clave adquiridas polo seu alumnado, segundo dispofia a
conselleria con competencias en materia de educacion. Esta avaliacion tera caracter
informativo, formativo e orientador para os centros docentes, para o profesorado, para o
alumnado e as suas familias ou persoas titoras legais, e para o conxunto da comunidade
educativa. Esta avaliacion, de caracter censual, tera como marco de referencia o establecido de
acordo co artigo 144.1 da Lei organica 2/2006, do 3 de maio.

Artigo 24. Dereito do alumnado a unha avaliacién obxectiva

Co fin de garantir o dereito das alumnas e dos alumnos a que a sua dedicacion, o seu esforzo e
0 seu rendemento sexan valorados e recofiecidos conforme criterios de plena obxectividade, os
centros docentes adoptaran as medidas precisas para facer publicos e comunicarlles as nais,
aos pais ou as persoas titoras legais os criterios de avaliacién, os instrumentos de avaliacion e
os criterios de promocién que, en todo caso, atenderan as caracteristicas da avaliacion
dispostas na lexislacion vixente e, en particular, ao caracter global, continuo e formativo da
avaliacién nesta etapa.

Artigo 25. Participacion e dereito ainformacion de nais, pais ou persoas titoras legais

1. De conformidade co establecido no artigo 4.2.e) da Lei orgénica 8/1985, do 3 de xullo,
reguladora do dereito & educacién, e no artigo 24 do Real decreto 157/2022, do 1 de marzo, e
de acordo coas previsions da Lei 4/2011, do 30 de xufio, de convivencia e participacion da
comunidade educativa, as nais, 0s pais ou as persoas titoras legais deberan participar e apoiar
a evolucion do proceso educativo das suas fillas, dos seus fillos ou das persoas que tutelen, asi
como cofiecer as decisions relativas a sta avaliacion e a promocion, colaborar nas medidas de
apoio ou reforzo que adopten os centros docentes para facilitar o seu progreso educativo e
teran acceso aos documentos oficiais de avaliacion e as probas e aos documentos das
avaliacions que se lles realicen as suas fillas, aos seus fillos ou as persoas tuteladas, na parte
referida a alumna ou ao alumno de que se trate, sen prexuizo do respecto as garantias
establecidas na Lei organica 3/2018, do 5 de decembro, de protecciéon de datos persoais e
garantia dos dereitos dixitais; no Regulamento (UE) 2016/679, do Parlamento Europeo e do
Consello, do 27 de abril de 2016, relativo a proteccion das persoas fisicas no que respecta ao
tratamento de datos persoais e a libre circulacién destes datos e polo que se derroga a
Directiva 95/46/CE, e demais normativa aplicable en materia de proteccion de datos de caracter
persoal. Para esta finalidade, 0 acceso as actas de avaliacion podera substituirse por un boletin
individualizado coa informacion da acta referida a alumna ou ao alumno de que se trate.

2. Igualmente, os centros docentes promoveran compromisos educativos coas hais, cos pais ou
coas persoas titoras legais do seu alumnado en que se consignen as actividades que as
persoas integrantes da comunidade educativa se comprometen a desenvolver para facilitar o
progreso académico do alumnado.
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TITULO Il Documentos oficiais de avaliacion

Artigo 26. Documentos e informes de avaliacién

1. Na educacién primaria, os documentos oficiais de avaliacion son as actas de avaliacion, o
expediente académico, o historial académico, o informe final de etapa e, de ser o caso, 0
informe persoal por traslado.

2. O historial académico e, de ser o caso, o informe persoal por traslado considéranse
documentos basicos para garantir a mobilidade do alumnado por todo o territorio nacional.

3. Os documentos oficiais de avaliacion deberan recoller sempre a norma que establece o
curriculo correspondente. Cando tefian que producir efecto féra do ambito da Comunidade
Auténoma de Galicia, observarase o disposto no artigo 15.3 da Lei 39/2015, do 1 de outubro,
do procedemento administrativo comdn das administracions publicas.

4. A custodia e o arquivamento dos documentos oficiais de avaliacion correspondenlles aos
centros docentes en que se realizasen os estudos. O labor de cubrir e custodiar estes
documentos sera supervisado pola Inspeccién educativa.

Artigo 27. Actas de avaliacién

1. As actas de avaliacion estenderanse para cada un dos cursos e pecharanse ao termo do
periodo lectivo. Comprenderan, polo menos, a relacién nominal do alumnado que compdn o
grupo xunto cos resultados da avaliacion das areas ou dos ambitos e as decisions sobre
promocién e permanencia.

2. Os resultados da avaliacién expresaranse nos termos de insuficiente (IN) para as
cualificacidns negativas e suficiente (SU), ben (BE), notable (NT) ou sobresaliente (SB) para as
cualificaciéns positivas. A estes termos achegaréselles, con caracter informativo, unha
cualificacion numérica, sen empregar decimais, nunha escala de un a dez, coas seguintes
correspondencias:

— Insuficiente: 1, 2, 3 ou 4.

— Suficiente: 5.

— Ben: 6.

— Notable: 7 ou 8.

— Sobresaliente: 9 ou 10.

Este documento é de caracter informativo e non ten valor xuridico. Esta elaborado unicamente a partir das normas publicadas en Lex.gal.
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3. No caso dos ambitos que integren distintas areas, o resultado da avaliacién expresarase
mediante unha Unica cualificacién, sen prexuizo dos procedementos que poidan establecerse
para manter informados da sta evolucién nas diferentes areas a alumna ou o alumno e as suas
nais, 0s seus pais ou as slias persoas titoras legais.

4. As actas de avaliacion seran asinadas pola persoa que exerza a titoria do grupo e levaran o
visto e prace da directora ou do director do centro.

Artigo 28. Expediente académico

1. O expediente académico recollera, xunto cos datos de identificacion do centro, os da alumna
ou do alumno, asi como a informacién relativa ao seu proceso de avaliacion. Abrirase no
momento de incorporacion ao centro e recollera, polo menos, os resultados da avaliacion das
areas ou dos ambitos, as decisiéns de promocion de etapa, as medidas de apoio educativo e as
adaptacions curriculares que se adoptasen para a alumna ou o alumno.

2. No caso de existiren areas que fosen cursadas de forma integrada nun ambito, no
expediente figurara, xunto coa denominacién do devandito ambito, a indicacion expresa das
areas integradas nel.

3. O expediente académico sera asinado pola persoa que exerza a secretaria do centro e
levara o visto e prace da directora ou do director do centro.

Artigo 29. Historial académico

1. O historial académico terd valor acreditativo das ensinanzas realizadas. Como minimo
recollerd os datos identificativos da alumna ou do alumno, as areas cursadas en cada un dos
anos de escolarizacion, as medidas curriculares e organizativas aplicadas, os resultados da
avaliacion, as decisions sobre promocion e permanencia, a informacion relativa aos cambios de
centro e as datas en que se producisen os diferentes feitos. Debera figurar, asi mesmo, a
indicacion das areas que se cursaron con adaptaciéns curriculares.

2. Co obxecto de garantir a mobilidade do alumnado, cando varias areas fosen cursadas
integradas nun ambito, farase constar, no historial a cualificacion obtida en cada unha delas.
Esta cualificacion sera a mesma que figure no expediente para o ambito correspondente.

3. Tras finalizar a etapa, o historial académico de educaciéon primaria entregaraselles as nais,
aos pais ou as persoas titoras legais da alumna ou do alumno. Igualmente, enviarase unha
copia do historial académico e do informe final de etapa a que se refire o artigo seguinte ao
centro de educacion secundaria en que vaia proseguir os seus estudos a alumna ou o alumno,
logo da peticion do devandito centro.

4, O historial académico sera asinado pola persoa que exerza a secretaria do centro e levara o
visto e prace da directora ou do director do centro.

Artigo 30. Informe final de etapa
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1. O informe final de etapa recollerd informacién sobre a evolucibn e o grao de
desenvolvemento das competencias clave da alumna ou do alumno ao finalizar a etapa,
segundo o disposto pola conselleria con competencias en materia de educacion.

2. O informe final de etapa sera asinado pola persoa que exerza a titoria do grupo da alumna
ou do alumno e levara o visto e prace da directora ou do director do centro.

Artigo 31. Informe persoal por traslado

1. Cando unha alumna ou un alumno se traslade a outro centro antes de finalizar a etapa para
proseguir 0os seus estudos, o centro de orixe remitird ao de destino, por peticion deste, unha
copia do historial académico e o informe persoal por traslado. O centro receptor abrir4 o
correspondente expediente académico. A matricula adquirira caracter definitivo unha vez
recibida a copia do historial académico.

2. O informe persoal por traslado conterd os resultados das avaliacions que se realizasen, as
medidas curriculares e organizativas que, de ser o caso, foran aplicadas e todas as
observaciéns que se consideren oportunas sobre o progreso xeral da alumna ou do alumno.

3. O informe persoal por traslado sera asinado pola persoa que exerza a titoria do grupo da
alumna ou do alumno e levaré o visto e prace da directora ou do director do centro.

Artigo 32. Autenticidade, seguridade e confidencialidade

1. A conselleria con competencias en materia de educacion establecera os procedementos
oportunos para garantir a autenticidade dos documentos oficiais de avaliacion, a integridade
dos datos recollidos neles e a slia supervision e custodia, asi como a slla conservacion e 0 seu
traslado en caso de supresion ou extincién do centro.

2. No referente 4 obtencién dos datos persoais do alumnado, & sUa cesién duns centros
docentes a outros e & seguridade e & confidencialidade destes, atenderase o disposto na
lexislacién vixente en materia de proteccidon de datos de caracter persoal e, en todo caso, 0
establecido na disposicion adicional vixésimo terceira da Lei organica 2/2006, do 3 de maio.

3. Os documentos oficiais de avaliacién e os seus procedementos de validacién descritos nos
puntos anteriores poderan ser substituidos polos seus equivalentes realizados por medios
electronicos, informaticos ou telematicos, sempre que quede garantida a sUa autenticidade,
integridade e conservacion, e sempre que se cumpran as garantias e 0s requisitos establecidos
pola Lei organica 3/2018, do 5 de decembro, de protecciéon de datos persoais e garantia dos
dereitos dixitais; polo Regulamento (UE) 2016/679, do Parlamento Europeo e do Consello, do
27 de abril de 2016, relativo a proteccién das persoas fisicas no que respecta ao tratamento de
datos persoais e a libre circulacion destes datos e polo que se derroga a Directiva 95/46/CE;
pola Lei 39/2015, do 1 de outubro, do procedemento administrativo comun das administraciéns
publicas, e pola normativa que as desenvolve.
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4., O expediente electrénico do alumnado estara constituido, polo menos, polos datos contidos
nos documentos oficiais de avaliacion e cumprira o establecido no Real decreto 4/2010, do 8 de
xaneiro, polo que se regula o Esquema nacional de interoperabilidade no &mbito da
Administracion electrénica e demais normativa aplicable.

TITULO Ill Plans educativos

Artigo 33. Bibliotecas escolares e aproximacion a lectura

1. Os centros docentes deberan incluir dentro do seu proxecto educativo e funcional un plan de
lectura coa finalidade de promover a lectura, que se concretara anualmente na programacion
xeral anual a través de actuacions destinadas ao fomento da lectura, da escritura e das
habilidades no uso, no tratamento e na producion da informacién, en apoio da adquisicion das
competencias clave.

2. Os centros docentes contardn cunha biblioteca escolar e deberan incluir dentro do seu
proxecto educativo e funcional un plan de biblioteca, que se concretard anualmente na
programacién xeral anual a través das correspondentes actuacions, coa finalidade de
promovela como centro de referencia de recursos da lectura, da informacién e da aprendizaxe.
Asi mesmo, a biblioteca escolar sera un punto de encontro entre alumnado, profesorado e
familias que facilite a comunicacion, a creatividade, as aprendizaxes, o traballo colaborativo e
0s intercambios culturais no centro, ademais de servir como instrumento de apoio para o
desenvolvemento do plan de lectura.

Artigo 34. Educacién dixital

1. Os centros docentes deberan incluir dentro do seu proxecto educativo e funcional a sta
estratexia dixital a través dun plan dixital de centro, que se concibe como un instrumento para
mellorar o desenvolvemento da competencia dixital da comunidade educativa, o uso das
tecnoloxias dixitais no proceso de ensino e aprendizaxe e a transformacién dos centros en
organizaciéns educativas dixitalmente competentes, e que se concretara anualmente na
programacion xeral anual a través das correspondentes actuacions.

2. A conselleria con competencias en materia de educaciéon e os equipos directivos dos centros
docentes promoveran o uso das tecnoloxias da informacion e da comunicacién na aula como
medio did4ctico apropiado e valioso para desenvolver as tarefas de ensino e aprendizaxe.

3. A conselleria con competencias en materia de educacion ofrecera plataformas dixitais e
tecnoloxicas de acceso para toda a comunidade educativa, que poderan incorporar recursos
didacticos achegados polas administracions educativas e outros axentes para 0 Seu uso
compartido, sen prexuizo das competencias que no &mbito das tecnoloxias da informacion e da
comunicacion poidan corresponder a outras entidades integrantes do sector publico
autonoémico.
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4. Os contornos virtuais de aprendizaxe que se empreguen nos centros docentes sostidos con
fondos publicos facilitardn a aplicaciéon de plans educativos especificos, desefiados polos
centros docentes para a consecucion de obxectivos concretos do curriculo, e deberan contribuir
a extensiéon do concepto de aula no tempo e no espazo.

5. Os centros docentes que desenvolvan o curriculo completo nun contorno dixital deberan
establecer un proxecto de educacién dixital que formard parte do seu proxecto educativo e
debera contar coa aprobacién da conselleria competente en materia educativa, segundo o
procedemento que se estableza.

Artigo 35. Promocién de estilos de vida saudables

1. Os centros docentes deberan incluir dentro do seu proxecto educativo e funcional un plan de
actividades fisicas e habitos saudables coa finalidade da practica diaria de deporte e exercicio
fisico durante a xornada escolar e da promocién dunha vida activa, saudable e autbnoma por
parte das alumnas e dos alumnos, e que se concretard anualmente na programacion xeral
anual a través das correspondentes actuacions.

2. O desefio, a coordinaciéon e a supervisién das medidas que se adopten seran asumidas polo
profesorado coa cualificacion ou especializacion adecuada, e de acordo cos recursos
dispoifiibles.

Disposicion adicional primeira. Adaptacion de referencias

1. As referencias realizadas pola normativa vixente 4s areas e disciplinas de educacién primaria
entenderanse realizadas as areas correspondentes recollidas neste decreto.

2. As referencias contidas no nimero 3 do artigo 6 do Decreto 79/2010, do 20 de maio, relativas
a Cofiecemento do Medio Natural, Social e Cultural enténdense feitas as Ciencias da Natureza
e as Ciencias Sociais, para os efectos da sta imparticion en lingua galega.

Disposicion adicional segunda. Ensinanzas de Relixién e Proxecto Competencial

1. As ensinanzas de relixién incluiranse na educacién primaria de acordo co establecido na
disposicion adicional segunda da Lei organica 2/2006, do 3 de maio.

2. A conselleria con competencias en materia de educaciéon garantird que, ao comezo do curso,
as nais, 0s pais ou as persoas titoras legais poidan manifestar a siia vontade de que as suas
fillas, os seus fillos ou as persoas que tutelen reciban ou non ensinanza de relixion.

3. Os centros docentes disporan as medidas organizativas para que as alumnas e os alumnos
cuxas nais, pais ou persoas titoras legais non optasen por que cursen ensinanzas de relixion
reciban a debida atencion educativa. Esta atencion planificarase e programarase polos centros
docentes a través da area de Proxecto Competencial, cuxo curriculo serd o que se recolle no
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anexo |l deste decreto, que se dirixe ao desenvolvemento das competencias transversais a
través da realizacion de proxectos significativos para o alumnado e da resolucién colaborativa
de problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade, e que
podera configurarse a modo de traballo monografico ou proxecto interdisciplinario ou de
colaboracién cun servizo 4 comunidade. En todo caso, as actividades propostas nesta area iran
dirixidas a reforzar os aspectos mais transversais do curriculo, favorecendo a
interdisciplinariedade e a conexion entre os diferentes saberes.

As actividades a que se refire este punto en ningln caso comportaran a aprendizaxe de
contidos curriculares asociados ao cofiecemento do feito relixioso nin a ningunha area da
etapa.

A atribucion docente do Proxecto Competencial correspéndelle ao profesorado de calquera das
especialidades do corpo de mestres.

4. A avaliacion da ensinanza da Relixion Catdlica e do Proxecto Competencial realizarase nos
mesmos termos e cos mesmos efectos ca a das outras areas da educacion primaria. A
avaliacion das ensinanzas das diferentes confesions relixiosas axustarase ao establecido nos
acordos de cooperacién subscritos polo Estado.

5. A determinacion do curriculo da ensinanza de Relixiéon Catodlica e das diferentes confesions
relixiosas con que o Estado subscribiu acordos de cooperacidon en materia educativa sera
competencia, respectivamente, da xerarquia eclesidstica e das correspondentes autoridades
relixiosas.

6. Co fin de garantir o principio de igualdade e a libre concorrencia entre todo o alumnado, as
cualificaciéns que se obtiveron na avaliacion das ensinanzas de Relixion e do Proxecto
Competencial non se computaran nas convocatorias en que deban entrar en concorrencia 0s
expedientes académicos.

Disposicion adicional terceira. Aprendizaxe de linguas estranxeiras

1. Na imparticion de areas en linguas estranxeiras, 0s centros docentes aplicaran o disposto no
capitulo IV do Decreto 79/2010, do 20 de maio, sen que iso supofia modificacion dos aspectos
regulados neste decreto e na normativa basica estatal correspondente. Neste caso,
procurarase que ao longo da etapa as alumnas e 0s alumnos adquiran a terminoloxia propia
das areas na lingua estranxeira e nas duas linguas oficiais de Galicia.

2. Os centros docentes que impartan unha parte das areas do curriculo en linguas estranxeiras
aplicaran, en todo caso, os criterios para a admision do alumnado establecidos na Lei organica
2/2006, do 3 de maio.

Disposicion adicional cuarta. Tarefas extraescolares

1. Os centros docentes incluirdn dentro da sta programacion xeral anual, segundo o marco de
autonomia pedagoéxica e organizativa, as pautas e/ou o0s criterios xerais sobre 0 uso das tarefas
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extraescolares na etapa de educacion primaria, de xeito que entronque co desenvolvemento
adecuado das competencias clave do alumnado segundo os seus distintos procesos e ritmos
de aprendizaxe, atendendo a un principio de progresividade ao longo da etapa educativa.

2. No caso do seu establecemento terase en conta un encaixe adecuado na vida das familias,
de xeito que se facilite a participacion activa destas na aprendizaxe e a adecuada conciliacién
da vida persoal e familiar, con respecto aos tempos de lecer do alumnado. Ao tempo
fomentarase a responsabilidade das alumnas e dos alumnos na sua formacion e a suUa
autonomia, en lifia cunha cultura do esforzo e do traballo.

Disposicion adicional quinta. Calendario escolar
1. O calendario escolar comprendera un minimo de 175 dias lectivos.

2. En calquera caso, no computo do calendario escolar incluiranse os dias dedicados &s
avaliaciéns de diagndstico de cuarto curso.

Disposicion transitoria Unica. Aplicabilidade do Decreto 105/2014, do 4 de setembro, polo
gue se establece o curriculo da educaciéon primaria na Comunidade Autbnoma de Galicia

O Decreto 105/2014, do 4 de setembro, polo que se establece o curriculo da educacion
primaria na Comunidade Autbnoma de Galicia, sera de aplicacién nos cursos segundo, cuarto e
sexto de educacién primaria, durante o curso académico 2022/23, sen prexuizo do disposto na
disposicién transitoria segunda do Real decreto 157/2022, do 1 de marzo.

Disposicion derrogatoria Unica. Derrogacion normativa

1. Queda derrogado o Decreto 105/2014, do 4 de setembro, polo que se establece o curriculo
da educacién primaria na Comunidade Autébnoma de Galicia. Non obstante o anterior, sera de
aplicacién nos cursos segundo, cuarto e sexto de educacion primaria, durante o curso
académico 2022/23.

2. Quedan derrogadas todas as disposiciéns de igual ou inferior rango que se opofian ao
disposto neste decreto.

Disposicion derradeira primeira. Calendario de implantacion

O disposto no presente decreto implantarase para 0s cursos primeiro, terceiro e quinto no curso
escolar 2022/23, e para 0s cursos segundo, cuarto e sexto no curso escolar 2023/24.
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Disposicion derradeira segunda. Desenvolvemento normativo

Facultase a persoa titular da conselleria con competencias en materia de educacién para ditar
cantas disposiciéns sexan precisas, no relativo & organizacion e as materias propias do seu
departamento, e o desenvolvemento deste decreto.

Disposicion derradeira terceira. Entrada en vigor
Este decreto entrara en vigor o dia seguinte ao da sUa publicacion no Diario Oficial de Galicia.

Santiago de Compostela, quince de setembro de dous mil vinte dous
Alfonso Rueda Valenzuela
Presidente

Roman Rodriguez Gonzéalez
Conselleiro de Cultura, Educacion, Formacion Profesional e Universidades
ANEXO |
Perfil de saida do alumnado ao acabar o ensino basico

O perfil de saida do alumnado ao acabar o ensino béasico é a ferramenta en que se concretan o0s
principios e os fins do sistema educativo galego referidos ao devandito periodo. O perfil identifica
e define, en conexién cos retos do século XXI, as competencias clave que se espera que as
alumnas e os alumnos desenvolvesen ao completar esta fase do seu itinerario formativo.

O perfil de saida é Unico e o mesmo para todo o territorio do Estado. E a pedra angular de todo o
curriculo, a matriz que cohesiona e cara a onde converxen os obxectivos das distintas etapas que
constitien o ensino basico. Concibese, polo tanto, como o elemento que debe fundamentar as
decisiéns curriculares, asi como as estratexias e as orientacions metodoléxicas na practica
lectiva. Debe ser, ademais, o fundamento da aprendizaxe permanente e o referente da avaliacion
interna e externa das aprendizaxes do alumnado, en particular no relativo & toma de decisions
sobre promocion entre os distintos cursos, asi como a obtencion do titulo de graduado en
educacion secundaria obrigatoria.

O perfil de saida parte dunha visién & vez estrutural e funcional das competencias clave, cuxa
adquisicion por parte do alumnado se considera indispensable para o seu desenvolvemento
persoal, para resolver situacions e problemas dos distintos &mbitos da sua vida, para crear novas
oportunidades de mellora, asi como para lograr a continuidade do seu itinerario formativo e
facilitar e desenvolver a sla insercion e participacion activa na sociedade e no coidado das
persoas, da contorna natural e do planeta. Garantese asi a consecucion do dobre obxectivo de
formacion persoal e de socializacion previsto para o ensino basico no artigo 4.4 da Lei organica
2/2006, do 3 de maio, de educacion (LOE), co fin de dotar cada alumna ou alumno das
ferramentas imprescindibles para que desenvolva un proxecto de vida persoal, social e
profesional satisfactorio. Este proxecto constitiese como o elemento articulador das diversas
aprendizaxes que lle permitirdn afrontar con éxito os desafios e os retos a que terd que
enfrontarse para levalo a cabo.
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O referente de partida para definir as competencias recollidas no perfil de saida foi a
Recomendacion do Consello da Unidn Europea do 22 de maio de 2018, relativa as competencias
clave para a aprendizaxe permanente. A ancoraxe do perfil de saida & Recomendacién do
Consello reforza o compromiso do sistema educativo galego co obxectivo de adoptar unhas
referencias comuns que fortalezan a cohesién entre os sistemas educativos da Unién Europea e
faciliten que a sua cidadania, se asi o considera, poida estudar e traballar ao longo da sta vida
tanto no seu propio pais como noutros paises da sGia contorna.

No perfil, as competencias clave da Recomendacién europea vincularonse cos principais retos e
desafios globais do século XXI a que o alumnado se vai ver confrontado e ante os cales
necesitara desenvolver esas mesmas competencias clave. Do mesmo xeito, incorporaronse
tamén os retos recollidos no documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century da
Oficina Internacional de Educacién da UNESCO, asi como os obxectivos de desenvolvemento
sustentable da Axenda 2030 adoptada pola Asemblea Xeral das Naciéns Unidas en setembro de
2015.

A vinculacion entre competencias clave e retos do século XXI é a que lles dara sentido as
aprendizaxes, ao achegar a escola a situacions, cuestions e problemas reais da vida cotia, o que,
pola sUa vez, proporcionard o necesario punto de apoio para favorecer situaciéns de aprendizaxe
significativas e relevantes, tanto para o alumnado como para o persoal docente. Quérese garantir
gue todo o alumnado que supere con éxito o ensino basico e, polo tanto, acade o perfil de saida,
saiba activar as aprendizaxes adquiridas para responder aos principais desafios a que debera
facer fronte ao longo da sua vida:

— Desenvolver unha actitude responsable a partir da toma de conciencia da degradacién do
ambiente e dos malos tratos animais baseada no cofiecemento das causas que 0s provocan,
agravan ou melloran, desde unha visién sistémica, tanto local como global.

— ldentificar os diferentes aspectos relacionados co consumo responsable, valorar as slas
repercusiéns sobre o ben individual e 0 comudn, xulgar criticamente as necesidades e 0s excesos
e exercer un control social fronte & vulneracion dos seus dereitos.

— Desenvolver estilos de vida saudable a partir da comprensién do funcionamento do organismo e
a reflexién critica sobre os factores internos e externos que inciden nela, asumindo a
responsabilidade persoal e social no coidado propio e no coidado das demais persoas, asi como
na promocion da sadde publica.

— Desenvolver un espirito critico, empatico e proactivo para detectar situacions de inequidade e
exclusién a partir da comprensién das causas complexas que as orixinan.

— Entender os conflitos como elementos connaturais & vida en sociedade que deben resolverse de
maneira pacifica.

— Analizar de maneira critica e aproveitar as oportunidades de todo tipo que ofrece a sociedade
actual, en particular, as da cultura na era dixital, avaliando os seus beneficios e riscos e facendo
un uso ético e responsable que contribla a mellora da calidade de vida persoal e colectiva.
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— Aceptar a incerteza como unha oportunidade para articular respostas mais creativas,
aprendendo a manexar a ansiedade que pode levar aparellada.

— Cooperar e convivir en sociedades abertas e cambiantes, valorando a diversidade persoal e
cultural como fonte de riqueza e interesandose por outras linguas e culturas.

— Sentirse parte dun proxecto colectivo, tanto no ambito local como no global, desenvolvendo
empatia e xenerosidade.

— Desenvolver as habilidades que lle permitan seguir aprendendo ao longo da vida, desde a
confianza no cofilecemento como motor do desenvolvemento e a valoracion critica dos riscos e
beneficios deste Ultimo.

A resposta a estes e outros desafios —entre os que existe unha absoluta interdependencia—
necesita dos cofiecementos, destrezas e actitudes que subxacen as competencias clave e son
abordados nas distintas areas, ambitos e materias que compofien o curriculo. Estes contidos
disciplinares son imprescindibles, porque sen eles o0 alumnado non entenderia 0 que ocorre ao
seu ao redor e, xa que logo, non poderia valorar criticamente a situacién nin, moito menos,
responder adecuadamente. O esencial da integracion dos retos no perfil de saida radica en que
engaden unha exixencia de actuacién, a cal conecta co enfoque competencial do curriculo: a

meta non é a mera adquisicién de contidos, senén aprender a utilizalos para solucionar
necesidades presentes na realidade.

Estes desafios implican adoptar unha posicién ética exixente, xa que supofien articular a procura
lexitima do benestar persoal respectando o ben comun. Requiren, ademais, transcender a mirada
local para analizar e comprometerse tamén cos problemas globais. Todo iso exixe, por unha
banda, unha mente complexa, capaz de pensar en termos sistémicos, abertos e cun alto nivel de
incerteza e, por outra, a capacidade de empatizar con aspectos relevantes, ainda que non nos
afecten de maneira directa, o que implica asumir os valores de xustiza social, equidade e
democracia, asi como desenvolver un espirito critico e proactivo cara as situaciéns de inxustiza,
inequidade e exclusién.

Competencias clave que se deben adquirir.

As competencias clave que se recollen no perfil de saida son a adaptacién ao sistema educativo
galego das competencias clave establecidas na citada Recomendacion do Consello da Unién
Europea. Esta adaptacion responde & necesidade de vincular as devanditas competencias cos
retos e desafios do século XXI, cos principios e fins do sistema educativo establecidos na LOE e
co contexto escolar, xa que a Recomendaciéon se refire & aprendizaxe permanente que debe
producirse ao longo de toda a vida, mentres que o perfil remite a un momento preciso e limitado
do desenvolvemento persoal, social e formativo do alumnado: a etapa do ensino bésico.

Con caracter xeral, debe entenderse que a consecucion das competencias e dos obxectivos

previstos na LOE para as distintas etapas educativas esta vinculada a adquisicién e ao
desenvolvemento das competencias clave recollidas neste perfil de saida, que son as seguintes:

CCL: competencia en comunicacion lingiistica.
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CP: competencia plurilingte.

STEM: competencia matematica e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefiaria.
CD: competencia dixital.

CPSAA: competencia persoal, social e de aprender a aprender.

CC: competencia cidada.

CE: competencia emprendedora.

CCEC: competencia en conciencia e expresion culturais.

A transversalidade € unha condicion inherente ao perfil de saida, no sentido de que todas as
aprendizaxes contriblen a sta consecucién. Da mesma maneira, a adquisicion de cada unha das
competencias clave contrible a adquisicion de todas as demais. Non existe xerarquia entre elas
nin pode establecerse unha correspondencia exclusiva cunha Unica area, ambito ou materia,
sendn que todas se concretan nas aprendizaxes das distintas areas, ambitos ou materias e, pola
sla vez, se adquiren e desenvolven a partir das aprendizaxes que se producen no seu conxunto.

Descritores operativos das competencias clave no ensino basico.

En canto 4 dimension aplicada das competencias clave, definiuse para cada unha delas un
conxunto de descritores operativos, partindo dos diferentes marcos europeos de referencia
existentes.

Os descritores operativos das competencias clave constitien, xunto cos obxectivos xerais da
etapa, o marco referencial a partir do cal se concretan os obxectivos de cada area, ambito ou
materia. Esta vinculacién entre descritores operativos e obxectivos propicia que da avaliacion
destes Ultimos, a través dos correspondentes criterios de avaliacion asociados, poida colixirse o
grao de adquisicién das competencias clave definidas no perfil de saida e, polo tanto, a
consecucion das competencias clave e dos obxectivos xerais previstos para a etapa.

Dado que as competencias se adquiren necesariamente de forma secuencial e progresiva,
incliense tamén no perfil os descritores operativos que orientan sobre o nivel de desempefio
esperado ao completar a educacién primaria, favorecendo e explicitando asi a continuidade, a
coherencia e a cohesion entre as dlas etapas que compofien 0 ensino obrigatorio.

CCL: competencia en comunicacion linglistica.

A competencia en comunicacion linglistica supén interactuar de forma oral, escrita, signada ou
multimodal de maneira coherente e adecuada en diferentes &mbitos e contextos e con diferentes
propésitos comunicativos. Implica mobilizar, de maneira consciente, o conxunto de
cofiecementos, destrezas e actitudes que permiten comprender, interpretar e valorar criticamente
mensaxes orais, escritas, signadas ou multimodais evitando os riscos de manipulacion e
desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con outras persoas de maneira cooperativa,
creativa, ética e respectuosa.
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A competencia en comunicacion linglistica constitlle a base para o pensamento propio e para a
construcion do coflecemento en todos os ambitos do saber. Por iso o seu desenvolvemento esta
vinculado & reflexion explicita sobre o funcionamento da lingua nos xéneros discursivos
especificos de cada &area de cofiecemento, asi como aos usos da oralidade, a escritura ou a
signacion para pensar e para aprender. Por ultimo, fai posible apreciar a dimension estética da
linguaxe e gozar da cultura literaria.

[Taboa]
CP: competencia plurilingle.

A competencia plurilingtie implica utilizar distintas linguas, orais ou signhadas, de forma apropiada
e eficaz, para a aprendizaxe e a comunicacion. Esta competencia sup6n recofiecer e respectar 0s
perfis linglisticos individuais e aproveitar as experiencias propias para desenvolver estratexias
que permitan mediar e facer transferencias entre linguas, incluidas as clasicas, e, de ser o caso,
manter e adquirir destrezas na lingua ou linguas familiares e nas linguas oficiais. Integra, asi
mesmo, dimensidns histéricas e interculturais orientadas a cofiecer, valorar e respectar a
diversidade linglistica e cultural da sociedade co obxectivo de fomentar a convivencia
demaocrética.

Descriiones. operathvos

o oompieiar o ensing basioo,
3 Eurng o o SRETING. . .

&g completar 3 sducacin primana,
a alumea ou o alurmno....

« TP Usa, polo mends, unta Iingua, ademsis da in-
gus od limguas familiams, para responder & nepesida-
des pomunicatvas sineE=las & predobies, de mansima
scarusda o 50 seu desenvoliEmenhs & inbereses
moma A sihusciins = confextos colites dos Ambdios
perzoal, ookl & aducatho.

» i, Usa sficanmene unha ou malks linguas, ade-
=als da Ingua cu Inguas Tamilares, pam respon-
der as sias pecesidades omunicativas, de maner
aproplads = aderuada tanio @0 sey dessmiphaeanio
& |nimneses coma a disrentes shusckons = confexios
dos Ambios persoal, socal, educatieo & profesional,

» CFEZ A partr das sxs experencias, recofeos & d-
versidade de peris Inglistcns = myperiments asis-
fewizs gu= o= maners guisda, le permiibn b
trarsfeencss simeslas ante dsSniss InQuas pam
omURiCase & condexios cobdns = amplar o seu e
pericric Ingistion Indiidual.

« P2 A partr das slas axperenciss, realss ransis-
rencias enire distnias lnQuas como estrabexia para
comunicarss & ymplar o seu reperiorio lingdisten in-
[= [ B

» CF3, Cofisce & respecis 3 diversidece Ingdistoa e
tufural presenie na s confoma, & remfieoe = om-

prends o U valor oo fachon de dAkogo, para me-
o 3 convivencla

+ OP3. Cofece, walora & respecta a dversidade [in-
Qs & cutursl presemts na sodsdsde, nisgrandos
R Sa9 desappolvamento persoal como fachor de did-
oo, para Tomeenbar a coheskon social.

STEM: competencia matematica e competenci
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A competencia matemética e competencia en ciencia, tecnoloxia e enxefaria (competencia
STEM, polas suas siglas en inglés) entrafia a comprension do mundo utilizando os métodos
cientificos, o pensamento e representacion matematicos, a tecnoloxia e os métodos da enxefiaria
para transformar a contorna de forma comprometida, responsable e sustentable.

A competencia matematica permite desenvolver e aplicar a perspectiva e o razoamento
matematicos co fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

A competencia en ciencia supon a comprension e explicacién da contorna natural e social,
utilizando un conxunto de cofiecementos e metodoloxias, incluidas a observacién e a
experimentacién, co fin de formular preguntas e extraer conclusions baseadas en probas para
poder interpretar e transformar o mundo natural e o contexto social.

A competencia en tecnoloxia e enxefaria comprende a aplicacion dos cofiecementos e
metodoloxias propios das ciencias para transformar a nosa sociedade de acordo coas
necesidades ou desexos das persoas nun marco de seguridade, responsabilidade e
sustentabilidade.

[Taboa]
CD: competencia dixital.

A competencia dixital implica o uso seguro, saudable, sustentable, critico e responsable das
tecnoloxias dixitais para a aprendizaxe, para o traballo e para a participacion na sociedade, asi
como a interaccion con estas.

Inclte a alfabetizacion en informacion e datos, a comunicacion e a colaboracién, a educacion
mediatica, a creacion de contidos dixitais (incluida a programacién), a seguridade (incluido o
benestar dixital e as competencias relacionadas coa ciberseguridade), asuntos relacionados coa
cidadania dixital, a privacidade, a propiedade intelectual, a resolucién de problemas e o
pensamento computacional e critico.

[Taboa]
CPSAA: competencia persoal, social e de aprender a aprender.

A competencia persoal, social e de aprender a aprender implica a capacidade de reflexionar sobre
un mesmo para autocofiecerse, aceptarse e promover un crecemento persoal constante;
xestionar o tempo e a informacion eficazmente, colaborar con outros de forma construtiva, manter
a resiliencia e xestionar a aprendizaxe ao longo da vida. Inclie tamén a capacidade de lle facer
fronte & incerteza e a complexidade, de adaptarse aos cambios, de aprender a xestionar 0s
procesos metacognitivos, de identificar condutas contrarias & convivencia e desenvolver
estratexias para abordalas, contribuir ao benestar fisico, mental e emocional propio e das demais
persoas, desenvolvendo habilidades para coidarse a si mesmo e a quen o rodea a través da
corresponsabilidade; ser capaz de levar unha vida orientada ao futuro, asi como expresar empatia

e abordar os conflitos nun contexto integrador e de apoio.
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[Taboa]
CC: competencia cidada.

A competencia cidada contrible a que alumnas e alumnos poidan exercer unha cidadania
responsable e participar plenamente na vida social e civica, baseandose na comprension dos
conceptos e nas estruturas sociais, econémicas, xuridicas e politicas, asi como no cofiecemento
dos acontecementos mundiais € no compromiso activo coa sustentabilidade e co logro dunha
cidadania mundial. Inclie a alfabetizacidon civica, a adopcion consciente dos valores propios
dunha cultura democratica fundada no respecto aos dereitos humanos, a reflexion critica sobre os
grandes problemas éticos do noso tempo e o desenvolvemento dun estilo de vida sustentable
acorde cos obxectivos de desenvolvemento sustentable expostos na Axenda 2030.

[Taboa]
CE: competencia emprendedora.

A competencia emprendedora implica desenvolver un enfoque vital dirixido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando os coflecementos especificos necesarios para xerar resultados
de valor para outras persoas. Achega estratexias que permiten adaptar a mirada para detectar
necesidades e oportunidades, adestrar 0 pensamento para analizar e avaliar a contorna, e para
crear e reformular ideas utilizando a imaxinacion, a creatividade, 0 pensamento estratéxico e a
reflexidn ética, critica e construtiva dentro dos procesos creativos e de innovacion; e espertar a
disposicion para aprender a arriscar e a afrontar a incerteza. Asi mesmo, implica tomar decisions
baseadas na informacién e no cofiecemento e colaborar de maneira axil con outras persoas, con
motivacién, empatia e habilidades de comunicacion e de negociacion, para levar as ideas
expostas a accion mediante a planificacién e xestion de proxectos sustentables de valor social,
cultural e econémico-financeiro.
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CCEC: competencia en conciencia e expresion culturais.

R

A competencia en conciencia e expresion culturais supon comprender e respectar o modo en que
as ideas, as opinidéns, os sentimentos e as emocidns se expresan e se comunican de forma
creativa en distintas culturas e por medio dunha ampla gama de manifestacions artisticas e
culturais. Implica tamén un compromiso coa comprension, o desenvolvemento e a expresion das
ideas propias e do sentido do lugar que se ocupa ou do papel que se desempefia na sociedade.
Asi mesmo, require a comprension da propia identidade en evolucion e do patrimonio cultural nun
mundo caracterizado pola diversidade, asi como a toma de conciencia de que a arte e outras
manifestaciéns culturais poden supofier unha maneira de mirar o mundo e de darlle forma.

[Taboa]
ANEXO Il
Curriculo das areas

1. Ciencias da Natureza.
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1.1. Introducion.

A é&rea de Ciencias da Natureza concibese como un &mbito cuxo obxectivo principal é que as
nenas e 0s nenos cheguen a ser persoas activas, responsables e respectuosas co mundo en que
viven, adquirindo os cofiecementos esenciais e 0s principios basicos do medio natural para que
poidan construir un mundo mais solidario, xusto, igualitario e sustentable.

As ciencias naturais supofien, polo tanto, comprender a ciencia como un proceso de
investigacion, a través da observacion sistematica, a medicion, a experimentacién e a formulacion
de hipdteses, como base do método cientifico e eixe central da materia, intentando asi dar
resposta aos principais problemas dunha sociedade globalizada, tendo en conta o rapido
desenvolvemento e progreso cientifico-tecnoléxico.

Para iso, o alumnado debe adquirir conceptos, destrezas e actitudes relacionadas co
cofiecemento e a organizacion dos seres vivos, a materia, as forzas e as formas de enerxia, asi
como co funcionamento do corpo humano, para abordar a importancia do coidado da saude e o
benestar emocional, o respecto cara aos seres vivos e a slla contorna a favor da consecucién e
do mantemento dos obxectivos de desenvolvemento sustentable.

Por outra banda, a dixitalizaciéon das contornas de aprendizaxe fai preciso que o alumnado faga
un uso seguro, eficaz e responsable da tecnoloxia, que, xunto coa promocion do espirito
emprendedor e o desenvolvemento das destrezas e técnicas basicas do proceso tecnoloxico,
facilitaran a realizacion de proxectos interdisciplinares cooperativos nos cales se resolva un
problema ou se dea resposta a unha necesidade da contorna proxima, de modo que o alumnado
poida achegar solucions creativas e innovadoras a través do desenvolvemento dun prototipo final
con valor ecosocial.

Ao longo de toda a etapa partirase do desenvolvemento cognitivo e emocional do alumnado,
achegandoo ao descubrimento activo a través da formulacion de preguntas, da procura de
informacién de diferentes fontes seguras e fiables, asi como da realizacién de experimentos sobre
investigacions relacionadas cos distintos elementos naturais, favorecendo a realizacion de tarefas
de aprendizaxe integradas e contextualizadas que permitan a utilizacion tanto do pensamento
|6xico como do pensamento lateral.

A area de Ciencias da Natureza estrutlrase en catro bloques de contidos que deberan aplicarse
en diferentes contextos reais para favorecer unha aprendizaxe holistica e competencial do
alumnado.

No bloque 1, Cultura cientifica, o alumnado desenvolve destrezas e estratexias propias do
pensamento cientifico a través da indagacion e o descubrimento do mundo que o rodea, pofiendo
en valor o impacto da ciencia na nosa sociedade. Asi mesmo, integra os cofiecementos
necesarios para o desenvolvemento dos blogues restantes, co que ten un caracter transversal.

O bloque 2, A vida no noso planeta, integra contidos relacionados co funcionamento do corpo
humano, a prevencion de condutas de risco que provocan enfermidades cotias no ser humano e a
adquisicion de habitos saudables que inciden no benestar fisico, emocional e social. Estes
contidos seran desenvoltos ao longo do 1° ciclo e ampliados no Gltimo curso do 2° e 3° ciclo.
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Este bloque engloba tamén as relacions que establecen os seres vivos coa contorna e o coidado
da biodiversidade, o cofiecemento das caracteristicas dos animais e das plantas, a slUa
conservaciéon e o medio en que viven. Contidos que seran desenvoltos ao longo do 1° ciclo e
ampliados no primeiro curso do 2° e 3° ciclo.

O bloque 3, Materia, forzas e enerxia, inclie as propiedades dos distintos tipos de materia, a
experimentacion dos fendmenos fisicos e quimicos, asi como os efectos das forzas sobre os
obxectos. Desenvoélvense as diferentes fontes de enerxia que podemos atopar na contorna, asi
como as maquinas e os aparellos de uso cotian e a enerxia que utilizan, analizando as suas
consecuencias ambientais e contribuindo aos obxectivos de desenvolvemento sustentable.

O bloque 4, Tecnoloxia e dixitalizacion, oriéntase de modo transversal ao resto de bloques desde
dous ambitos. Por unha banda, busca habilitar o alumnado no manexo basico dunha variedade de
ferramentas e recursos dixitais como medio para satisfacer as slas necesidades de aprendizaxe,
de buscar e comprender informacién, de reelaborar e crear contido, comunicarse de forma
efectiva e desenvolverse nunha ambiente dixital de forma responsable e segura. Por outra banda,
tamén desenvolve estratexias propias do pensamento de desefio e do pensamento computacional
para resolver problemas que dean solucion a unha necesidade concreta.

A gradacion destes contidos, a slUa programacién e secuenciacion non debe seguir
necesariamente unha orde cronoldxica determinada, senén que han de traballarse de maneira
integrada, adaptandose as intenciéns didacticas e demandas formativas que requira o alumnado
en cada ciclo.

1.2. Obxectivos.

[Taboa]

1.3. Criterios de avaliacién e contidos.

Primeiro ciclo.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

Segundo ciclo.

3° curso.

[Taboa]

4° curso.
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[Taboa]

Terceiro ciclo.

5° curso.

[Taboa]

6° curso.

[Taboa]

1.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencién educativa na area de Ciencias da Natureza desenvolverd o seu curriculo e tratara
de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacién co resto de areas, unha
adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre 0s obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacién entre os obxectivos da area de Ciencias da Natureza e as competencias clave a través
dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Chwectives Compstendas Chawe
A Ired oL L+ o STEN LE CPEAA oz oE CCEC
OER 23 -2 -z 4
OB 5 1-2-3 3
OER3 125 1 4 1 1
DEMA < -5 4 1-3-4 .
OENE ] 1 < -2-2-4-5 4
CEME 14 z LS 13 4

Lifias de actuacion non proceso de ensino e aprendizaxe.
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— O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos e estilos de aprendizaxe do
alumnado, potenciando as suas habilidades mais destacables e facendo fincapé na atencion a
diversidade do alumnado, na atencidén individualizada, na prevencion das dificultades de
aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo e ampliacion.

— A realizacién de proxectos significativos e de actualidade que partan dos cofiecementos previos
do alumnado e do seu contorno proximo, asi como dos seus centros de interese, 0s cales
fomentaran a sda curiosidade e a motivacion pola aprendizaxe.

— Actividades que partan da observacion e experimentacion para cofiecer os fendmenos naturais
da vida cotia e a comprension dos cambios da contorna causados pola actividade humana de
xeito vivencial e transversal. Porase en practica o método cientifico a través de diversas
investigacions e traballos, desenvolvendo asi unha actitude de rigor e pensamento critico ante
fendmenos que suceden no seu contorno mais préximo.

— O desenvolvemento de habilidades para traballar de forma cooperativa e colaborativa facilitara a
propia aprendizaxe, compartindoa e favorecendo a inclusiéon de todo o alumnado. Reforzara a
autoestima, o espirito critico, a reflexion e a responsabilidade, favorecendo a capacidade de
aprender por si mesmos e promovendo o traballo en equipo e 0 emprendemento.

— Contidos traballados arredor da realizacion de tarefas de aprendizaxe integradas que faciliten a
contextualizacibn de proxectos, pequenas investigacibns no medio, actividades de
experimentacion, resolucion de problemas concretos, realizacion de debates sobre temas de
actualidade (ambientais, de salde, novas tecnoloxias, consumo...), nas cales o alumnado avance
no desempefio das slas competencias ao longo da etapa, elixindo en cada caso a metodoloxia
adecuada en funcién das necesidades que se presenten.

— Metodoloxias que partan dun enfoque globalizador e interdisciplinar baseado nunha
aprendizaxe competencial, que permita conectar contidos das distintas materias curriculares
ademais de abordar os diferentes elementos transversais, tendo en conta os recursos dos centros
educativos, principalmente a biblioteca escolar como fonte de aprendizaxe e recursos.

— O desenvolvemento de actitudes positivas con respecto ao benestar persoal, social e fisico, asi
como a capacidade de respectar a diversidade nos demais. Potenciaranse actividades en que o
alumnado descubra e tome consciencia da necesidade de coidar o propio corpo, recofiecendo
aqueles factores que prexudican a nosa salde fisica e mental e incidindo na importancia dos
habitos saudables.

— A relevancia das tecnoloxias dixitais e as contornas virtuais de aprendizaxe na sociedade actual
fai necesario que o alumnado as integre na sta aprendizaxe facendo un uso seguro, critico e
responsable desde idades temperas.

— Tarefas en que o alumnado tefia que planificar, desefiar, propofier e comunicar diferentes
propostas a situaciéns presentadas, fomentando a creatividade, empregando a informacion
proporcionada polos medios tecnoléxicos e utilizando de xeito eficiente diferentes ferramentas e
dispositivos dixitais.
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— O uso de distintos procedementos e instrumentos variados (rubricas, rexistros anecddticos,
listas de cotexo, organizadores graficos, portafolios, dianas de avaliacién, probas orais, claves
dicotébmicas...), que permitird unha avaliacién obxectiva da totalidade do alumnado.

— O espirito critico que permita cofiecer porque hai profesiéns tan feminizadas ou masculinizadas
e a presentacion de persoas que representen logros e rupturas de teitos de cristal no eido
profesional.

2. Ciencias Sociais.
2.1. Introducion.

Os retos do século XXl demandan que o noso sistema educativo proporcione as ferramentas para
que o alumnado poida desenvolver 0 seu proxecto vital con garantias de éxito. A area de Ciencias
Sociais concibese co obxectivo de que as nenas e 0s nenos cheguen a ser persoas activas,
responsables e respectuosas coa sla contorna proxima e afastada.

Nunha sociedade cada vez mais diversa e cambiante, é necesario promover novas formas de
sentir, de pensar e de actuar, favorecedoras da inclusién do alumnado e acordes cun mundo mais
xusto, solidario e sustentable. O devir do tempo e a interpretacion da accion humana como
responsable do cambio implican que o alumnado tefia que adoptar un cofiecemento de si mesmo
e da contorna que o rodea, adaptandose a el e sendo capaz de contribuir ao seu avance e
conservacion. Isto sup6n tamén, o recofiecemento da diversidade como riqueza pluricultural, a
resoluciéon pacifica de conflitos e a aplicacién critica dos mecanismos democraticos de
participacion cidada, todo iso fundamentado na Declaracion Universal dos Dereitos Humanos, na
Convencién sobre os Dereitos do Neno, nos principios recollidos no Estatuto de autonomia de
Galicia e na Constitucidn, nos valores do europeismo e no compromiso civico e social.

O alumnado debe adquirir os cofiecementos, as destrezas e actitudes relacionadas co uso seguro
e fiable das fontes de informacién e coa educacion para o desenvolvemento sustentable e a
cidadania global, que inclie entre outros: o cofilecemento e o impulso para traballar a favor da
consecucion dos obxectivos de desenvolvemento sustentable da Axenda 2030, o respecto pola
diversidade etnocultural e afectivo-sexual, a cohesion social, o espirito emprendedor, a valoracién
e conservacion do patrimonio, 0 emprendemento social e ambiental e a defensa da igualdade
efectiva entre mulleres e homes; en resumo, nenas e nenos comprometidos co planeta e coas
persoas, que chegardn a ser persoas adultas con intereses e inquietudes para conservar a
contorna que o0s rodea.

O desenvolvemento dunha cultura cientifica baseada na indagaciéon forma unha cidadania con
pensamento critico, capaz de tomar decisions ante as situacions que se lle expofian, xa sexa no
ambito persoal, social ou educativo. Os procesos de indagacion favorecen o traballo
interdisciplinar e a relacion dos diferentes cofiecementos e destrezas que posue o alumnado.
Desde esta Optica, proporcionarlle unha base cientifica sélida e ben estruturada ao alumnado
axudarao a comprender o mundo en que vive, animarao a coidalo, respectalo e valoralo,
propiciando o camifio cara a unha transicion ecolédxica xusta.
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Noutra orde de cousas, a dixitalizacién da sociedade require que o alumnado faga un uso seguro,
eficaz e responsable das tecnoloxias da informacién e da comunicacion, que facilitara a
realizacion de proxectos interdisciplinares cooperativos nos cales se resolva un problema ou se
dea resposta a unha necesidade da contorna préxima. Xunto coa promocién do espirito
emprendedor e o desenvolvemento das destrezas e técnicas basicas do proceso tecnoloxico, o
alumnado poderd achegar solucions creativas e innovadoras a problemas presentes da
sociedade, desenvolvendo propostas practicas que apliquen os principios da aprendizaxe servizo.

Para todo iso, é necesario partir dos centros de interese do alumnado e da sUa realidade proxima,
achegandoo ao descubrimento, a observacion e & indagacion dos distintos elementos naturais,
sociais e culturais do mundo que o rodea.

A éarea de Ciencias Sociais engloba diferentes disciplinas e relaciébnase con outras areas do
curriculo, o que favorece unha aprendizaxe holistica e competencial. Para determinar as
competencias especificas, que son o eixe vertebrador do curriculo, tomaronse como referencia os
obxectivos xerais da etapa e o perfil de saida do alumnado ao termo do ensino basico.

A avaliacién dos obxectivos da area realizase través dos criterios de avaliacién, que miden tanto
os resultados coma o0s procesos, dunha maneira aberta, flexible e interconectada dentro do
curriculo.

Os criterios de avaliacién e os contidos, pola sUa banda, estrutdranse en catro bloques, que
deberan aplicarse en diferentes contextos reais para alcanzar o logro dos obxectivos da area.

O primeiro bloque, Ciencia e tecnoloxia, presenta unha ampla variedade de temas relacionados
co ambito cientifico, onde o alumnado desenvolve destrezas e estratexias a través da
investigacion. Deste xeito, iniciase nos principios basicos do método cientifico, que propicia a
indagacién e o descubrimento do mundo que o rodea, pofiendo en valor o impacto da ciencia na
nosa sociedade desde unha perspectiva de xénero.

Por outra banda, este bloque pretende tamén habilitar o alumnado no manexo basico dunha
variedade de ferramentas e recursos dixitais como medio para satisfacer as stas necesidades de
aprendizaxe, buscar e comprender a informacién, crear contido, comunicarse de forma efectiva e
desenvolverse nun ambiente dixital de forma responsable, segura e critica, dandolle a
oportunidade de compartir a sta experiencia con outros contextos educativos.

O bloque O mundo e o desenvolvemento sostible axuda a que 0 alumnado cofieza as interaccions
entre as actividades humanas e o medio natural e social, asi como o impacto ambiental que
xeran. Desta forma, involucrarase na adquisicién de habitos de vida sustentable e na participacion
en actividades que pofian en valor os coidados do medio que o rodea e que lle permitan avanzar
cara aos obxectivos de desenvolvemento sustentable da Axenda 2030 de maneira consciente,
contextualizada e vivenciada, facendo uso da contorna para entender dunha maneira practica
como coidalo e respectalo.

No bloque Vivir en sociedade, o alumnado introducirase no contexto social dunha maneira mais
civica, democratica, sustentable e comprometida, permitindolle elaborar unha interpretacion
persoal da sUa contorna préxima e do mundo. Faise especial énfase no rexeitamento de calquera
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tipo de discriminacion e na convivencia pacifica, co obxectivo de formar unha futura cidadania
responsable, participativa e solidaria.

O bloque Leccions do pasado préstalles atencion aos retos e situaciébns do presente e da
contorna local e global, tomando como referencia a realidade histérica mais proxima, ata obter
unha comprension mais global. Partese duns cofiecementos basicos da historia de Galicia e de
Espafa, respectando e valorando os aspectos comuns e de caracter diverso, utilizando o
pensamento histdrico e as relacions de causalidade, simultaneidade e sucesion como medio para
entender a evolucion das sociedades ao longo do tempo e do espazo.

A gradacion destes contidos, a sGa programacion e a sUa secuenciacion non debe seguir
necesariamente unha orde cronoldxica determinada, senén que han de adecuarse as intenciéns
didacticas e formativas que marca o alumnado en cada ciclo, partindo dos seus intereses,
motivacions e das circunstancias que se dean na realidade da aula e na sia comunidade. As
practicas innovadoras neste ambito supofien unha oportunidade para aplicar metodoloxias
activas, que sitien o alumnado como protagonista do proceso. Neste sentido, as situaciéns de
aprendizaxe han de ser un espazo aberto que fomente a curiosidade e a observacién analitica
para construir unha propia posiciébn persoal ante a realidade, unha posicion que debe
considerarse potencialmente transformadora da realidade social existente.

2.2. Obxectivos

[Taboa]

2.3. Criterios de avaliacion e contidos.

Primeiro ciclo.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

Segundo ciclo.

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

Terceiro ciclo.
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5° curso.

[Taboa]

6° curso.

[Taboa]

2.8. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa na area de Ciencias Sociais desenvolvera ou seu curriculo e tratara de
asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacion co resto das areas, unha
adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre 0s obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacién entre os obxectivos da area de Ciencias Sociais e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Dhwerfivos Compebendas chave
&3 area LEE R cP STEM LEE] CPEAA 5] CE CCEC
CEN 3 £ f-2-2~4-5 4
oER2 1-2-3 - -z 4
DB 1-2-=-5 1 4 i i
R = -5 a 1-3-4 .
OIEME 3 4 4 33 2 .
JEME 3 3 -3 1
DT = 1 -3 1

Lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

— A realizacién de proxectos significativos para o alumnado, usando diferentes estratexias e
respectando os ritmos de aprendizaxe, partindo dos seus cofiecementos previos, reforzando a
autoestima, a autonomia, a curiosidade, a motivaciéon e a responsabilidade sobre as propias
aprendizaxes.
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— A reflexion metodoldxica conxunta da que xurda unha proposta de centro comun, cun enfoque
global e interdisciplinar, que garanta o cumprimento dos principios pedagoxicos que se propofien
desde a area de Ciencias Sociais.

— O aproveitamento dos recursos propios da contorna, partindo de aprendizaxes mais simples
cara a outras mais complexas e considerando as diferenzas interculturais como un aspecto
enriguecedor que achega posibilidades de aprendizaxe.

— A introducion da aprendizaxe servizo, para fomentar a aprendizaxe activa a través da
participacién do alumnado nas actividades comunitarias, involucrandose nas necesidades reais da
sla contorna e mellorandoa, facendo posible conectar o aprendido na aula cun contexto real.

— O traballo individual e en equipo, cooperativo, que posibilite a resolucion conxunta e
colaborativa das tarefas e favoreza a participaciéon do alumnado, facéndoo protagonista das stas
aprendizaxes.

— Os principios de normalizacion e inclusién, a atencién individualizada, a deteccion precoz e a
prevencion das dificultades de aprendizaxe como medios para garantir a atencion a diversidade,
promovendo a sla cohesion social.

— A innovacion educativa como estratexia de experimentacién, renovacion e innovacioén curricular.

— A aplicacién de diferentes técnicas para a avaliacion do desempefio do alumnado, como, por
exemplo, o porfolio, as rubricas, 0s mapas mentais, os diarios, os debates, as probas especificas,
as escalas de valoracion...

— O emprego de personaxes relevantes ao longo da historia, no ambito cientifico-tecnoléxico,
resaltando o papel das mulleres, incidindo especialmente nas de orixe galega, desde unha
perspectiva de xénero.

— O espirito critico que permita cofiecer porgque hai profesiéns tan feminizadas ou masculinizadas
e a presentacion de persoas que representen logros e rupturas de teitos de cristal no eido
profesional.

3. Educacion Fisica.
3.1. Introducién.

A Educacion Fisica na etapa da educacién primaria prepara o alumnado para afrontar unha serie
de retos fundamentais que pasan pola adopcién dun estilo de vida activo, o cofiecemento da
propia corporalidade, o0 achegamento a manifestacions culturais de caracter motor, a integracion
de actitudes ecosocialmente responsables ou o desenvolvemento de todos os procesos de toma
de decisién que intervefien na resolucion de situaciéns motrices. Estes elementos contriblen a
que o alumnado sexa motrizmente competente, o que facilita o seu desenvolvemento integral,
posto que a motricidade constitlle un elemento esencial e indisociable da propia aprendizaxe.

As competencias establecidas no perfil de saida do alumnado ao remate do ensino basico, na sta
adecuacion a etapa de educacion primaria, xunto cos obxectivos xerais da etapa, concretaron o
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marco de actuacién para definir os obxectivos da area. Este elemento curricular convértese no
referente que se debe seguir para lle dar forma a unha area que se pretende desenvolver de xeito
que sexa mais competencial, mais actual e mais alifiada coas necesidades da cidadania para
afrontar os retos e os desafios do século XXI.

Os obxectivos da area de Educacion Fisica na etapa de educacion primaria recollen e sintetizan
estes retos, abordando a motricidade de forma mais estruturada para lles dar continuidade aos
logros e aos avances experimentados polo alumnado antes da sUa escolarizacion obrigatoria. O
descubrimento e a exploracion da corporalidade, esenciais para as actuaciéns que se
desenvolven desde o enfoque da psicomotricidade, dard paso a un tratamento mais preciso e en
profundidade do corpo, que pretendera sentar as bases para a adquisicion dun estilo de vida
activo e saudable que lle permita ao alumnado chegar a consolidar habitos na etapa de educacion
secundaria obrigatoria para, posteriormente, perpetualos ao longo da sia vida.

A motricidade, desde a integracion dos compofientes do esquema corporal, desenvolverase no
seo de practicas motrices con diferentes |6xicas internas, con obxectivos variados e en contextos
de certeza e incerteza. A resolucion de situaciéns motrices en diferentes espazos permitiralle ao
alumnado afrontar a practica motriz con distintas finalidades: lidica e recreativa, agonistica,
funcional, social, expresiva e comunicativa, creativa, catartica ou de interaccion co medio urbano
e natural.

Para abordar con posibilidades de éxito as numerosas situaciébns motrices a que se vera exposto
o alumnado ao longo da sua vida, sera preciso desenvolver de maneira integral capacidades de
caracter cognitivo e motor, pero tamén afectivo-motivacional, de relacions interpersoais e de
insercion social. Deste xeito, o alumnado tera que aprender a xestionar as stas emocions e as
sUas habilidades sociais en contextos de practica motriz.

O alumnado tamén debera recofiecer diferentes manifestacions da cultura motriz, como parte
relevante do patrimonio cultural, expresivo e artistico, que poden converterse en obxecto de gozo
e aprendizaxe. Para iso, sera preciso desenvolver a sUa identidade persoal e social integrando
nela as manifestacibns mais comuns da cultura motriz, a través dunha practica vivenciada e
creativa. Isto contribuirhA a manter e a enriquecer un espazo compartido de caracter
verdadeiramente intercultural nun mundo cada vez mais globalizado.

O desenvolvemento de actitudes comprometidas co ambiente e a sGa materializacion en
comportamentos baseados na conservacidbn e na sustentabilidade asociaranse cunha
competencia fundamental para a vida en sociedade que debe comezar a adoptarse nesta etapa.

O grao de desenvolvemento e a consecucion dos diferentes obxectivos da area sera avaliado a
través dos criterios que constitien o referente para levar a cabo este proceso. A relacion existente
entre os criterios de avaliacién e os contidos permitira integrar e contextualizar a avaliacion no seo
das situacions de aprendizaxe ao longo da etapa.

Os criterios de avaliacion e os contidos da area de Educacién Fisica organizanse en seis bloques,
que se deberan desenvolver en distintos contextos coa intencién de xerar situacions de
aprendizaxe variadas.
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O bloque 1, Vida activa e saudable, aborda os compofientes fisico, mental e social da salde a
través do desenvolvemento de relacibns positivas en contextos funcionais de préactica
fisico-deportiva, incorporando a perspectiva de xénero, a aceptacion do propio corpo e a sua
diversidade, rexeitando os comportamentos antisociais ou contrarios 4 saude que poden
producirse nestes ambitos e incidindo na importancia da nutricién sa e responsable.

O bloque 2, Organizacién e xestion da actividade fisica, aborda seis compofentes diferenciados:
a eleccidén da practica fisica, a preparacién da practica motriz, a planificacién e a autorregulacion
de proxectos motores; o uso adecuado do material, do espazo e das instalaciéns e a xestién da
seguridade antes, durante e despois da actividade fisica e deportiva, e 0 cofiecemento do propio
corpo e a sua implicacion na practica deportiva.

O bloque 3, Resolucién de problemas en situacions motrices, ten un caracter transdisciplinar e
aborda tres aspectos clave: a toma de decisions, o uso eficiente dos compofientes cualitativos e
cuantitativos da motricidade e os procesos de creatividade motriz. Estes saberes deberan
desenvolverse en contextos moi variados de practica que, en calquera caso, responderan a l6xica
interna da accidn motriz desde a que se desefiaron os saberes: acciéns individuais, cooperativas,
de oposicion e de colaboracién-opaosicion.

O bloque 4, Autorregulacién emocional e interaccion social en situacions motrices, céntrase, por
unha banda, no desenvolvemento dos procesos dirixidos a regular a resposta emocional do
alumnado ante situacions derivadas da practica da actividade fisica e deportiva e, por outra, incide
sobre o desenvolvemento das habilidades sociais e o fomento das relacidons construtivas e
inclusivas entre os participantes neste tipo de contextos motrices, desterrando a competitividade.

O bloque 5, Manifestaciéns da cultura motriz, abarca tres compofientes: o cofiecemento da cultura
motriz tradicional, a cultura artistico-expresiva contemporanea e o deporte como manifestacion
cultural, desde unha perspectiva integradora que inclia exemplos de persoas e culturas
diferentes.

O bloque 6, Interaccién eficiente e sustentable coa contorna, incide sobre a interaccion co medio
natural e urbano desde unha tripla vertente: o seu uso desde a motricidade, a sUa conservacion
desde unha vision sustentable e o seu caracter compartido desde unha perspectiva comunitaria
da contorna.

Pola influencia vital do movemento na aprendizaxe, recoméndase o desenvolvemento de distintas
situaciéns de aprendizaxe que incorporen 0 movemento como recurso, asi como enfoques e
proxectos interdisciplinares na medida en que sexa posible. Estas situacions integrardn procesos
orientados 4 adquisicibn das competencias e deberan enfocarse desde diferentes bloques,
evitando centrarse nun de maneira exclusiva e, simultaneamente, desde a articulacion con
elementos plurais como as diferentes opcions metodoldxicas de caracter participativo, os modelos
pedagoxicos, o tipo e a intencién das actividades expostas ou a organizacion dos grupos. Sera
igualmente importante ter en conta a regulacion dos procesos comunicativos, o desenvolvemento
das relaciéns interpersoais e da autoestima, a conversibn de espazos e materiais en
oportunidades de aprendizaxe e a transferencia do cofiecemento adquirido a outros contextos
sociais préximos que permitan comprobar o valor do aprendido, aspecto este uUltimo clave para
unha sociedade xusta e equitativa.
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Todos estes procesos deben establecerse en funcion da interrelacion dos contidos, do docente,
do alumnado e do contexto en que se aplican, pero sobre todo cémpre ter claro por que e para
que se utilizan.

3.2. Obxectivos.

[Taboa]

3.3. Criterios de avaliacion e contidos.

Primeiro ciclo.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

Segundo ciclo.

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

Terceiro ciclo.

5° curso.

[Taboa]

6° curso.

[Taboa]

3.4. Orientacidns pedagoxicas.

A intervencién educativa na area de Educacion Fisica desenvolverd o seu curriculo e tratara de
asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle

faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacién co resto das areas, unha
adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.
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Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre os obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da drea de Educacion Fisica e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo |.

Obzectvos Competencias cave
da area CCL CP STEM D CPSAR CC CE CCEC
0BX1 25 25 3
0BX2 1 3 4-5
0BX3 1-5 -3-5 2-3
OBX4 3 3 1-2-34
0BX5 il 24 i-3

Lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

— A seleccion de contidos e metodoloxias activas contribuirdn a4 adquisicion das competencias
clave, convertendo o xogo no elemento fundamental para a maioria das aprendizaxes, dado o
caracter global e ludico desta &rea ao longo de toda a etapa.

— Propofer proxectos significativos para o alumnado utilizando metodoloxias non directivas
(descubrimento guiado, resolucién de problemas e libre exploracion), o traballo cooperativo e os
retos motrices e reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

— Uso de distintas metodoloxias que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, partindo das sUas capacidades, valorando non s6 o resultado sendn a progresion e o
proceso da actividade motriz mesma e favorecendo a capacidade de aprender por si mesmos.

— A progresion ird desde tarefas sinxelas cara &s de maior dificultade. Empregaranse estratexias
gue permitan integrar os elementos do curriculo mediante o desefio de tarefas e actividades
relacionadas, primeiro, coa resolucion de problemas en contextos da vida real cofiecidos e,
posteriormente, coa resolucion de problemas descofiecidos.

— As distintas situacions de aprendizaxe deben incorporar enfoques interdisciplinarios nos que se
vinculen os contidos de Educacién Fisica coas demais areas da etapa a través de estratexias
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para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresion oral e escrita, a comunicacion
audiovisual, a competencia dixital, a adquisicién dun estilo de vida activo e saudable e o fomento
da creatividade, do espirito cientifico e do emprendemento.

— A necesidade de ter en conta a regulacion dos procesos comunicativos, o desenvolvemento das
relacions interpersoais, a conversion de espazos e materiais en oportunidades de aprendizaxe ou
a transferencia do cofiecemento adquirido a outros contextos sociais proximos.

— A énfase na atencién & diversidade do alumnado, na atencion individualizada, na prevencion
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto como
se detecten estas dificultades.

— Débese potenciar o desefio, a elaboracién e o uso dunha variedade de materiais e recursos,
considerando especialmente a integracién das tecnoloxias da informacién e da comunicacion.

4. Educacion en Valores Civicos e Eticos.
4.1. Introducion.

A educacién en valores constitlie a base fundamental para o exercicio critico e responsable da
cidadania e para a educacion integral das persoas. No primeiro caso, proporciona as ferramentas
para que o alumnado adopte un compromiso activo e autbnomo cos valores, principios e normas
que articulan a convivencia democratica. No segundo, contrible a formacion intelectual, moral e
emocional necesaria para que as nenas e 0S Nnenos comecen a construir o0 seu propio proxecto
vital e emprendan unha reflexién autbnoma e argumentada arredor dos retos do século XXI. En
termos xerais, e de acordo cos obxectivos da etapa e co perfil de saida do alumnado ao remate
da educacion basica, a formacién en valores civicos e éticos implica mobilizar o conxunto de
cofiecementos, destrezas, actitudes e valores que lle permiten ao alumnado tomar conciencia da
sUa identidade persoal e cultural, de certas cuestions éticas e sociais relativas a convivencia e do
caracter interconectado e ecodependente da sUa vida con relacion a contorna. Todo iso co
obxecto de poder apreciar e aplicar con autonomia aquelas normas e valores que rexen a
convivencia nunha sociedade plural e democrética.

A area de Educacion en Valores Civicos e Eticos na etapa de educacion primaria comprende o
desenvolvemento de catro obxectivos fundamentais. O primeiro € o do autocofiecemento e 0
desenvolvemento da autonomia persoal. O segundo engloba a comprension do marco social de
convivencia e 0 compromiso cos principios, normas e valores democraticos que o rexen. O
terceiro refirese a adopcion de actitudes compatibles coa sostibilidade da contorna desde o
entendemento da relacion de interdependencia e ecodependencia con el. E, finalmente, o cuarto,
mais transversal e dedicado a educacién das emocions, ocupase de desenvolver a sensibilidade e
a actitude afectiva adecuada con respecto aos valores e problemas éticos, civicos e ecosociais
gue nos suscita 0 noso tempo. Pola sUa vez, cada un destes obxectivos desprégase en dous
niveis integrados: un mais tedrico, dirixido a comprensién significativa de conceptos e cuestiéns
relevantes, e outro, mdis practico ou instrumental, orientado a promover, desde a reflexion e o
didlogo, condutas e actitudes acordes con determinados valores éticos e civicos.

En canto aos criterios de avaliacién, que se formulan en relacién directa con cada un dos catro
obxectivos, entenderanse como ferramentas de diagndstico e mellora en relacién co nivel de
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desempefio que se espera da adquisicion daqueles. Os criterios de avaliacién tefien un claro
enfoque competencial e atenden tanto aos procesos coma aos produtos da aprendizaxe, o que
exixe 0 uso de instrumentos de avaliacion variados e axustables aos distintos contextos e
situacions de aprendizaxe.

Os criterios de avaliacion e os contidos da &rea distriblense en tres bloques, conectados
internamente e que se van despregando desde a conciencia do individuo ata as relacions sociais
gue conforman a sla vida, asi como a sUa vinculacién intima coa natureza. No primeiro deles,
denominado Autocofiecemento e autonomia moral, tratase de incitar o alumnado, a través da
toma de conciencia e da expresién de diversas facetas da sUa personalidade, a unha
investigacién sobre aquilo que o constitle e o diferenza como persoa, promovendo a xestién de
emocions e desexos e a deliberacién racional arredor dos propios fins e motivaciéns. Este
exercicio de autodeterminacién exixe, naturalmente, afrontar algunhas cuestiéns éticas de
relevancia, como as referidas & autonomia e heteronomia moral, a distincion entre ser e deber
ser, a practica e a identificacién de virtudes e sentimentos morais e, en xeral, a reflexién arredor
dos valores, principios e normas que han de orientar as nosas vidas como persoas e cidadans.
Pola sta vez, para entender o peso que a reflexién ética ten na nosa vida, convén que as
alumnas e os alumnos pofian a proba o seu xuizo e capacidade de criterio afrontando cuestions
que afectan mais directamente a sua vida persoal, como as vinculadas coa autoestima, coa
coeducacion, coa prevencion dos abusos e do acoso, coas condutas aditivas e coa influencia dos
medios e das redes de comunicacion.

No segundo dos bloques, denominado Sociedade, xustiza e democracia, bluscase que os alumnas
e as alumnos entendan a raiz social e cultural da sta propia identidade como persoas,
recofiecendo as distintas estruturas e relacibns que constitien a sOa contorna social e
reflexionando sobre a stua dimensién normativa, ética e afectiva. Para iso é conveniente que o
alumnado comprenda certas nocidns basicas de caracter politico e social, que identifique e poida
explicar as principais caracteristicas do noso marco democréatico de convivencia e que contraste
0s seus cofiecementos e xuizos cos dos demais, mediante a investigacion e o didlogo acerca de
cuestiéns éticas de relevancia (a situacion dos dereitos humanos no mundo, a pobreza, a
violencia, a igualdade efectiva e a corresponsabilidade entre mulleres e homes, o valor do
respecto a diversidade, o trato as minorias, o fendmeno migratorio, a crise climatica etc.),
avaliando criticamente distintos xeitos de afrontalas e xustificando os seus propios Xxuizos
respecto diso.

Por altimo, no terceiro bloque, denominado Desenvolvemento sostible e ética ambiental, bascase,
a través do traballo interdisciplinar e cooperativo, que as alumnas e os alumnos comprendan a
complexa relacién entre as nosas formas de vida e a contorna, identificando os grandes
problemas ecosociais que marcan a axenda mundial e debatendo acerca da forma de afrontalos e
da nosa relacion cos seres vivos, co obxecto de que adopten un compromiso ético e afectivo con
hébitos de coexistencia sustentable coa natureza.

4.2. Obxectivos.
[Taboa]

4.3. Criterios de avaliacion e contidos.
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6° curso.
[Taboa]
4.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa na area de Educacion en Valores Civicos e Eticos desenvolvera o seu
curriculo e tratar4 de asentar de xeito gradual e progresivo as aprendizaxes que llefaciliten ao
alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacién co resto das areas, unha adecuada
adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre 0s obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar 0 adecuado grao de adquisicion e o nivel
de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da area de Educacion en Valores Civicos e Eticos e as
competencias clave a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Cbectivos Competencias dave
da area CCL CP STEM cD CPSAA CC CE CCEC
OBX1 1-3 4 4-5 -2-3
OBX2 5 3 4 1-2-3
OBX3 2-5 4 2 4 1
OBx4 1-5 1-2-3 2-34 3

Lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

— A atencion a diversidade do alumnado, usando distintos métodos que tefian en conta os
diferentes ritmos de aprendizaxe do alumnado. Tamén se incidira na atencion individualizada, na
prevencion das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan
pronto como se detecten estas dificultades.

— O recofiecemento do vinculo entre o teérico e o préctico, realizando proxectos que lles resulten
significativos as alumnas e aos alumnos, procurando integrar as actividades da aula en contextos
de aprendizaxe mais amplas, interdisciplinares e inseridas na vida do centro e da sGa contorna.

— O uso de estratexias nas que se traballe transversalmente a comprensién lectora e a expresion
escrita, tentando que as rapazas e 0s rapaces se acostumen de xeito critico a busca e sintese de
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informacién en distintas fontes (periédicos, enciclopedias, recursos que se poidan atopar na
web...), que lles permitan formarse unha opiniéon auténoma e que favorezan a capacidade de
aprender por si mesmos.

— A realizacion de actividades que tamén promovan entre o alumnado a comunicacién
audiovisual, a competencia dixital, ha que se potenciard 0 uso seguro das tecnoloxias da
informaciéon e da comunicacion e o fomento da creatividade, do espirito cientifico e do
emprendemento.

— O desenvolvemento de habitos de vida saudables e sustentables, o respecto polas normas e
valores comuns e a xestidn asertiva das stas emocions e relaciéns afectivas con outros e coa
contorna.

— O traballo en equipo, singularmente a preparacién e posta en practica de debates e outras
actividades corais, tanto para madurar a autonomia coma para respectar e valorar axeitadamente
a alteridade.

— A patrticipacién activa e razoada, o dialogo respectuoso e a cooperacién cos demais, asi como o
pensamento critico desde unha reflexibn auténoma, a partir dun paradigma baseado na libre
expresion de ideas.

— O fomento de canles de participacion cidada no marco dunha sociedade democrética, desde un
exercicio critico e responsable, que permita adquirir o respecto polas normas e valores comuns.

— O reforzo no alumnado da sUla autoestima nas suas relaciéns persoais, a autonomia na toma de
decisions, a reflexion como guia da sGia conduta e a responsabilidade sobre os seus actos.

5. Educacion Plastica e Visual.
5.1. Introducién.

A expresion artistica é connatural ao ser humano desde a orixe dos tempos e, pola sUa
importancia na vida, debe gozar da sta atencion e do seu espazo. As diferentes manifestacions
culturais e artisticas tefien unha presenza constante na contorna e na vida das persoas, formando
parte intrinseca do seu propio ser e da sla actividade comunicativa e social, & vez que son parte
esencial do patrimonio cultural. A musica, a danza, as artes plasticas, audiovisuais, performativas
e escénicas preséntanse nos nosos dias de moi diferentes maneiras e a través de distintos
medios. Por estas razéns, a educacion artistica posue unha gran relevancia, xa que na vida cotia
0 manexo da informacion vinculada con ela fai necesaria a disposicidbn de competencias e
capacidades de pensamento propias das artes.

A educacion artistica é de especial relevancia na educacion primaria xa que, segundo indican os
avances na neurociencia e nas ciencias da educacion, contrible ao desenvolvemento global do
alumnado en multiples dimensions: sensorial e psicomotriz, a través do desenvolvemento da
percepcion e da motricidade; intelectual, a través da potenciacion da intelixencia, do pensamento
critico, da atencion e da memoria a curto e longo prazo; social e comunicativa, estimulando a
expresividade, a sensibilidade social e as capacidades comunicativas; emocional e afectiva,
favorecendo o desenvolvemento da sensibilidade estética e da emotividade; estética e creativa, a
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través da estimulaciéon da imaxinacion, da creatividade e da autonomia. En consecuencia, a
educacién artistica desencadea mecanismos que permiten desenvolver distintas capacidades que
inflien directamente na formacidn integral do alumnado, tanto de xeito individual coma grupal.

Nesta etapa, a rea de Educacion Plastica e Visual sitiase nun lugar privilexiado e estratéxico
para a transversalidade e para a conexion natural co resto das areas do curriculo, colaborando
nunha maior comprension da realidade. Esta area da continuidade, na educacion primaria, ao
desenvolvemento iniciado polo alumnado na etapa de educacién infantil a nivel expresivo e
comunicativo a través das areas globalizadas. Asi mesmo, asenta as bases para que o alumnado
poida desenvolver nas mellores condicidbns as competencias artisticas a través da materia de
Educacién Plastica, Visual e Audiovisual, entre outras, na educacién secundaria obrigatoria.

A érea e Educacion Plastica e Visual desenvoélvese a través dunha dobre dimensién: reflexiva e
creativa. Por unha banda, o alumnado debe ser participe da comprension da cultura na que vive
para poder dialogar con ela, elaborar criterios Utiles de entendemento e gozo e desenvolver
progresivamente o sentido critico. Deste xeito, é esencial traballar a confianza en si mesmo, a
autoestima e a empatia. Tamén é moi relevante a valoracién de produciéns culturais e artisticas
diversas que enriquezan tanto o individuo como a sociedade, xa que o didlogo intercultural e o
respecto a diversidade son ferramentas poderosas para a reconciliacion, a cohesion social e a
creacion de sociedades pacificas.

Por outra banda, a area de Educacion Plastica e Visual favorece a experimentacion, a expresion e
a producion artistica de forma progresiva ao longo dos tres ciclos nos que se organiza a
educacién primaria. O alumnado explorara as diversas linguaxes, artes e disciplinas, asi como as
distintas técnicas plasticas, visuais e audiovisuais para a creacion das slUas propias propostas.
Considérase fundamental a aproximacion ao traballo, tanto individual coma colectivo, a partir de
ferramentas, instrumentos e materiais variados, co obxectivo de que o alumnado investigue e
experimente nas dimensions ludica, creativa, comunitaria e social da area.

As disciplinas artisticas deben tratarse baixo a perspectiva de xénero, polo que cémpre incorporar
e normalizar tamén a contribucién das mulleres a evolucion das artes plasticas e visuais,
historicamente esquecida. Deste xeito, favorecerase que o0 alumnado desenvolva as
competencias que lle permitan acadar unha visién igualitaria da sociedade.

En canto 4 estrutura do curriculo da area de Educacién Plastica e Visual, a partir dos obxectivos
da etapa e dos descritores que conforman o perfil de saida do alumnado establécense catro
obxectivos da area, que podemos definir como aquelas aprendizaxes competenciais as que esta
area contrible de forma mais directa, xa que posuen unha maior afinidade ou relacién con ela. O
grao de adquisicién destes obxectivos determinase a través dos criterios de avaliacion que
aparecen directamente vinculados a eles e que inclien aspectos relacionados cos cofiecementos,
coas destrezas e coas actitudes necesarias para a slla consecucion por parte do alumnado.

Estes criterios de avaliacién aparecen no curriculo da area relacionados cos contidos, que se
organizan en catro bloques fundamentais: Educacion plastica e visual: percepcion e analise,
Educacion plastica e visual: creacién e interpretacién, Educacion audiovisual: percepcion e
analise e Educacién audiovisual: creacion e interpretacién. Cada un destes catro bloques tefien
caracteristicas propias, ainda que todos estan relacionados entre si. No primeiro e no terceiro,
incluense todos aqueles aspectos vencellados ao desenvolvemento de cofiecementos, destrezas
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e actitudes relacionados co recofiecemento, recepcion e observacion sensitiva e visual, que
permiten unha aproximacion as diferentes manifestaciéns culturais e artisticas da contorna para
analizala e comprendela. O segundo e o cuarto blogues fan referencia & expresion creativa de
ideas, sentimentos e sensacidons mediante a exploracién, o cofiecemento, a execucién e a
utilizacion creativa de diferentes coédigos, elementos, ferramentas, instrumentos, materiais,
medios, recursos, soportes, programas, aplicacions e técnicas culturais e artisticas.

5.2. Obxectivos.

[Taboa]

5.3. Criterios de avaliacion e contidos.

Primeiro ciclo.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

Segundo ciclo.

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

Terceiro ciclo.

5° curso.

[Taboa]

6° curso.

[Taboa]

5.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencion educativa na area de Educacién Plastica e Visual desenvolvera o seu curriculo e
tratard de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que

lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da &rea e, en combinacion co resto das areas,
unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.
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Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado tera que considerar a relacion existente
entre os obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do peffil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacién entre os obxectivos da area de Educacién Plastica e Visual e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Dbxectives Competencias clave
da area CCL CP STEM CD CPIAA CC CE CCEC
OBX1 3 1 1 3 i 2 1-2
OBx2 3 3 2 1 3 1-2
OBX3 1 i 2 il 2 1 34
OBx4 1 3 3 2 1-3 34

Lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.
— O afondamento progresivo no tratamento dos contidos da area ao longo de toda a etapa.

— O uso dunha metodoloxia axil e dinamica, practica e realista, activa e participativa, construtiva,
creativa, motivadora, ludica e amena.

— A planificacion de situacions de aprendizaxe, experiencias, procesos, proxectos, retos e tarefas
gue desenvolvan a capacidade de apreciacion, analise, creatividade, imaxinacion e sensibilidade
do alumnado. As situacions de aprendizaxe deben estar vinculadas a contextos préximos ao
alumnado que favorezan a aprendizaxe significativa e esperten a sUa curiosidade e interese polas
artes plasticas, visuais e audiovisuais. Os proxectos son especialmente (tiles & hora de motivar o
alumnado para adquirir diferentes cofiecementos, desenvolver habilidades e potenciar a sua
autonomia. Resulta interesante desenvolver as capacidades plasticas e expresivas do alumnado
a través das conmemoraciéns e centros de interese que se desenvolvan no centro. A aprendizaxe
a partir de experiencias e do aproveitamento da oferta cultural permite potenciar no alumnado un
enfoque aberto e receptivo, estimulando o interese deste pola cultura propia e allea.

— O emprego de recursos, soportes e contextos variados na realizacién de actividades plasticas e
visuais. A presentaciéon da informacién ao alumnado pode realizarse en diferentes soportes e
formatos tendo en conta a capacidade de percepcién, comprensién ou o uso da linguaxe por parte
deste. Potenciacién e valoracion do uso de material de refugallo na elaboracion de determinadas
propostas plasticas, asi como o0 cofiecemento e 0 uso consciente e responsable do material
funxible que se vai empregar.

Este documento é de caracter informativo e non ten valor xuridico. Esta elaborado unicamente a partir das normas publicadas en Lex.gal.
Consulte a informacién contida ao respecto na seccién de preguntas frecuentes.

55 de 92



lex.gal onTa

— A énfase en que o alumnado aprenda a aprender e participe na planificacién e na toma de
decisions sobre o traballo controlando os procesos, usando conscientemente estratexias de
aprendizaxe e sendo progresivamente mais autbnomo e protagonista da sua propia aprendizaxe.

— A realizacién do traballo na aula de xeito individual, en parellas estratéxicas, en pequenos
grupos ou en grupo grande, posibilitando situacions que propicien a comunicacién espontanea do
alumnado.

— A potenciaciéon no alumnado da expresion das stas emociéns e da sUa autorregulacién para
fomentar a empatia e facilitar o recofiecemento emocional propio e alleo.

— O tratamento das principais profesiéns vinculadas cos ambitos artisticos plasticos e visuais
desde unha perspectiva de xénero.

6. Lingua Castela e Literatura.
6.1. Introducion.

A lingua é un instrumento de comunicacién empregado a diario para entender e producir
mensaxes nos ambitos comunicativos orais e escritos; que esta, ademais, presente nos procesos
de ensino-aprendizaxe. Na sociedade actual a competencia comunicativa e linglistica mostrase
esencial para poder desenvolverse na meirande parte dos aspectos, circunstancias e situacions
da vida. Na era das tecnoloxias da informacién e da profusién de medios de comunicacion, todo o
alumnado e todas as persoas deben estar preparadas para entender, elaborar e producir calquera
tipo de mensaxe.

O curriculo de Lingua Castela e Literatura deséfiase coa vista posta no modelo de alumnado
proposto no perfil de saida do alumnado ao termo da ensinanza basica, a partir dos descritores
operativos que concretan o desenvolvemento competencial esperado ao terminar a etapa de
educacion primaria. Ten como obxectivo 0 desenvolvemento da competencia comunicativa
lingtistica do alumnado. Dentro do ensino desta area, a literatura vai ter un valor significativo
como produto de expresion artistica e de relacién con outras manifestacions artisticas e culturais
da contorna, de Galicia e do mundo. Asi, o curriculo organizase arredor das estratexias
relacionadas con falar, escoitar, ler, comprender e escribir, co fin de proporcionarlle ao alumnado
ferramentas que lle permitan responder os retos da sociedade do século XXI, que demanda
persoas cultas, criticas e ben informadas; capaces de facer un uso eficaz e ético das palabras;
respectuosas cara as diferenzas; con capacidade de transformar a informacién en cofiecemento e
de aprender por si mesmas, informarse, colaborar e traballar en equipo; creativas e
emprendedoras; cultas e comprometidas co desenvolvemento sustentable, a defensa dos dereitos
humanos e a convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica e democratica.

O elemento bésico do curriculo son os obxectivos da area, que identifican que queremos que o
alumnado faga, como queremos que o faga e para que queremos que o faga e cuxa finalidade é
concretar e vertebrar a contribucion da area de Lingua Castela e Literatura aos obxectivos xerais
de etapa e ao desenvolvemento do perfil de saida. Recollen a finalidade Gltima das ensinanzas da
area, entendida en termos de mobilizacion das aprendizaxes. O primeiro destes obxectivos de
Lingua Castela e Literatura oriéntase ao recofiecemento da diversidade linglistica e dialectal da
contorna e de Espafia, para favorecer actitudes de respecto cara a diversidade étnica e cultural,
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combater prexuizos e estereotipos linguisticos e iniciarse na reflexién interlingiistica, incluidas as
linguas de signos. Espérase que nesta etapa se produza a adquisicion e consolidacion do codigo
escrito. En todo caso, debe partirse da diversidade de traxectorias educativas do alumnado e as
aprendizaxes deben producirse a partir da reflexion, comprension ou producion de textos de uso
social. En consonancia con iso, un segundo grupo de obxectivos relacibnase coa producion,
comprension, interpretacion e interaccion oral e escrita, incorporando as formas de comunicacion
de corte tecnoldxico e atendendo ao ambito persoal, educativo e social. Neste sentido, a
transformacion dixital dos centros educativos debe contribuir & mellora das competencias e influir,
de xeito significativo, nos procesos de ensino-aprendizaxe. Cuestidbn esta que ten que ir
acompafiada dun cambio de metodoloxia e da participacién activa do alumnado. Por outra banda,
saber ler hoxe implica tamén saber navegar e buscar na rede e seleccionar informacioén fiable con
distintos propésitos. Asi, 0 obxectivo sexto senta as bases da alfabetizacion mediatica e
informacional. Respondendo a necesidade de ensinar a ler todo tipo de textos e con distintos
propositos de lectura, os obxectivos sétimo e oitavo resérvanse para a lectura literaria
acompafiada, tanto autbnoma como guiada e compartida na aula. Addptase asi un dobre enfoque
coa intencion de iniciarse en dous procesos paralelos: por unha banda, o da adquisicién do habito
lector autbnomo e, por outra, o do desenvolvemento de habilidades de achegamento e
interpretacion dos textos literarios. Prestarase especial atencion ao recofiecemento das mulleres
escritoras. O obxectivo noveno atende a unha primeira aproximacion a reflexiéon sobre a lingua e
0S seus Usos, mentres que o décimo, relativo & ética da comunicacion, é de caracter transversal a
todos eles. Céntrase nas practicas comunicativas non discriminatorias, para identificar e rexeitar
os abusos de poder a través da palabra, fomentar a igualdade desde unha perspectiva de xénero
e as condutas non sexistas, asi como a xestion dialogada de conflitos, en consonancia coa
prevencion de calquera tipo de violencia, incluida en todo caso a violencia de xénero e a aposta
pola cultura da paz.

O logro destes obxectivos debe producirse de maneira progresiva ao longo da etapa e sempre
respectando os procesos individuais de maduracién cognitiva. Partirase no primeiro ciclo da
exploracion, a interaccion e a interpretacion da contorna, acompafando o alumnado nos procesos
de observacion e analise en contextos significativos, e na reflexibn sobre modelos textuais
adecuados, para ir avanzando, ao longo da etapa, cara a unha crecente confianza e autonomia
na producion e comprension linguistica. Dado o enfoque inequivocamente competencial da
educacion linglistica, a gradacién entre ciclos establécese en funcién da complexidade dos
textos, dos contextos de uso, das habilidades de interpretaciéon ou de producion requiridas, da
metalinguaxe necesaria para reflexionar sobre os usos, asi como do grao de autonomia conferido
ao alumnado. Existe, xa que logo, un evidente paralelismo entre os ciclos entre si, e en relacion
coa etapa de educacion secundaria obrigatoria, onde se producird unha maior progresion cara a
autonomia do alumnado, asi como unha maior diversidade e complexidade das practicas
discursivas en diferentes &mbitos de uso e mais plurais, sublifiarase o papel das convencions
literarias e do contexto histdrico na comprension dos textos literarios e a reflexion sobre o
funcionamento da lingua e os seus usos adquirird un papel mais relevante.

Para determinar o progreso no grao de adquisicion destes obxectivos ao longo da etapa, os
criterios de avaliacién establécense para cada un dos ciclos e cursos da etapa. Estes criterios
formulanse dun modo claramente competencial, atendendo tanto aos produtos finais esperados
COmo aos procesos e actitudes que acompafian a sla elaboracion. Todo iso reclama ferramentas
e instrumentos de avaliacion variados e dotados de capacidade diagndstica e de mellora.
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Para abordar as actuacions descritas nos obxectivos, é imprescindible adquirir e mobilizar os
contidos da area. As aprendizaxes de Lingua Castela e Literatura non poden concibirse, de
ningun xeito, como a mera transmision e recepcion de contidos disciplinares; pola contra, deben
entenderse como un proceso en construcion e baseado na reflexién e na analise acompafiada,
cuxo fin dltimo é formar persoas capaces de comunicarse de maneira eficaz e ética. Os criterios
de avaliacion e os contidos da &rea agrupanse en bloques tematicos que, como todo o curriculo,
ten unha estrutura semellante nos seis cursos da educacion primaria.

O bloque 1, As linguas e os seus falantes, procura, a través dos criterios de avaliacion e contidos
desefiados, familiarizar o alumnado coa diversidade cultural e lingliistica da sUa contorna,
favorecendo a reflexion interlinglistica, a identificacion e o recofiecemento e rexeitamento dos
prexuizos linguisticos e a valoracion da diversidade cultural. O uso dunha linguaxe, verbal e non
verbal, non discriminatoria, respectuosa coas diferenzas e coa perspectiva de xénero constitle
outro dos nlcleos importantes de aprendizaxe.

O blogue 2, Comunicacién oral, recolle aspectos fundamentais da lingua oral. O uso oral da lingua
ten o propodsito de favorecer a adquisicion de destrezas especificas de pronuncia e entoacion
axeitadas; de estratexias de recofiecemento, seleccion e interpretacion da informacion; da
construcién e comunicacion do cofiecemento mediante a planificacion e producion de textos orais
e multimodais; da identificacion e modelizacion das propiedades e tipoloxias dos textos; da
interaccién oral en situaciéns de aula, e de escoita activa na resolucién dialogada de conflitos,
respectando as normas esenciais da cortesia linglistica. A lectura e a producién oral implican
unha paulatina mellora na comprension de textos e inciden na aprendizaxe da lingua.

O bloque 3, Comunicacioén escrita, inclie aspectos basicos e indispensables da lingua escrita,
intensificando gradualmente o uso persoal, autbnomo e creativo da lingua escrita. Implica o
cofiecemento das posibilidades que ofrece o codigo desde a perspectiva do Iéxico, da ortografia,
da estrutura do discurso e das dimensions ética e estética. A producidon de textos escritos e
multimodais supord a procura do xénero discursivo e do tipo de texto adecuado para cada
situacion comunicativa, utilizando, tanto de forma individual como colectiva, estratexias de
planificacion, redaccion, revision e edicion. Nesta etapa tefien que consolidarse o dominio de
técnicas graficas, a relacion entre son e grafia, as normas ortograficas convencionais e a
disposicion do texto desde as diferentes fases do proceso evolutivo da escritura. A lectura, tanto
de forma individual como compartida, e a comprension lectora permitiranlle ao alumnado adquirir
as destrezas necesarias para a identificacion das ideas mais relevantes e do sentido global dos
textos, para a realizaciéon de inferencias e para a deteccién dos usos discriminatorios da linguaxe.

O bloque 4, Alfabetizacién mediatica e informacional, integra criterios de avaliacién e contidos
relacionados coa busca, seleccion e contraste da informacién procedente de fontes documentais
variadas en distintos soportes e formatos con criterios de fiabilidade e pertinencia. Proponse un
proceso de investigaciéon e pescuda para que o alumnado, individualmente ou de forma
cooperativa, progrese na planificacion e busca de informacién en diversos contextos, formatos e
soportes, para transformala, xestionala, comunicala de xeito persoal e creativo, e utilizala con
distintos fins, adoptando un punto de vista critico e de respecto pola propiedade intelectual. A
biblioteca de aula ou do centro seran os espazos ideais para desenvolver proxectos globais e
interdisciplinares, coa utilizacion de todos os recursos dixitais que dispofian.
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O bloque 5, Educacion literaria, pretende implicar os alumnos e alumnas nun proceso de
formacion lectora que continle ao longo de toda a suUa vida. Acadar este obxectivo supon iniciar
un camifio de progreso desefiado cara & construcién de personalidades lectoras. A lectura, a
comprension e interpretacion de obras proximas aos seus gustos e & sla madurez cognitiva, o
recofiecemento dos elementos basicos da obra literaria, a dramatizacion ou interpretacion de
fragmentos e a creacidon de textos propios con intencion literaria facilitara o progreso na
construcion da identidade lectora, na comprensién das relacidns con outras manifestacions
artisticas ou culturais e no cofiecemento basico sobre obras representativas tradicionais e actuais
da literatura. As bibliotecas de aula, do centro e as virtuais conformaran os escenarios basicos
para as actividades literarias compartidas.

O bloque 6, Reflexiéns sobre a lingua e 0s seus usos no marco de propostas a producion e
comprension de textos orais, escritos ou multimodais, incorpora criterios de avaliacién e contidos
relacionados co cofiecemento da lingua e a slia organizacion, facilitando a construcién guiada de
conclusiéns propias sobre o sistema lingliistico e a mellora dos textos propios. Supén para o
alumnado o establecemento de xeneralizaciéns basicas respecto do funcionamento da lingua,
prestando especial atencién as diferentes relacions de forma, funcién, concordancia e significado
entre as palabras e grupos de palabras; & observacién e comprension das regras de acentuacion;

s

4s modalidades oracionais en relacién coa intencibn comunicativa; & correlacion temporal
establecida polos tempos verbais e ao uso de dicionarios, en distintos soportes. Preténdese, asi
mesmo, facilitarlle e permitirlle ao alumnado o cofiecemento e a reflexion sobre a situacion das
linguas da contorna e do seu &mbito escolar dentro dun contexto plurilingle, e a identificacion de
similitudes e diferenzas entre estas para acadar unha competencia comunicativa integrada.

6.2. Obxectivos.

[Taboa]

6.3. Criterios de avaliacion e contidos.

Primeiro ciclo.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

Segundo ciclo.

3° curso.

[Taboa]

4° curso.
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[Taboa]

Terceiro ciclo.

59 curso.

[Taboa]

6° curso.

[Taboa]

6.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencion educativa na area de Lingua Castela e Literatura desenvolvera o seu curriculo e
tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que
lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacion co resto de areas,
unha adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre os obxectivos da &rea e as competencias clave a través dos descritores operativos do peffil
de saida e as lifias de actuaciéon no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da area de Lingua Casteld e Literatura e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo |.
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Obeectivos Competencias clave
da area CCL cP STEM CD CPSAA CC CE CCEC
OBX1 1-5 2-3 -2 1-3
0BX2 2 2 i 3 3 3
0BX3 1-3-5 2 i 2-3 2 1
OBX4 2-3-5 2 1 1 4-5
OBX5 1-3-5 i 2-3 il 2
OBXA 3 1-2-34 il 2 3
OBX7 14 3 1 1-2-3
COBXA 1-24 1-2-34
0BX8 1-2 2 -2 il
CBEX10 1-3 3 3 3 -2-3

Lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

— As propostas e o0 desefio de situacidbns comunicativas reais nos ambitos persoal, social e
educativo permitiranlle ao alumnado o progreso na aprendizaxe desta area. Facilitarase a sua
participacién activa.

— O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmo e promovan o traballo en equipo.

— O desefio de situaciéns de aprendizaxe contextualizadas, significativas e relevantes, atendendo
a sta gradacién e complementariedade, servira para traballar de maneira proporcionada todos os
bloques do curriculo de Lingua Castela e Literatura durante o ano escolar; de tal xeito que o logro
dos obxectivos debe producirse de maneira progresiva ao longo da etapa, a partir da articulacion,
de forma coordinada e interrelacionada, dos saberes de todos os bloques. Promoverase, asi
mesmo, a interaccion comunicativa e a colaboracién do alumnado entre si e cos demais axentes
que intervefien nos procesos de ensino-aprendizaxe. O traballo interdisciplinar debe ofrecer un
valor engadido ao potenciar o caracter competencial das aprendizaxes.

— A observacion e a analise en contextos significativos para o alumnado no primeiro ciclo,
reflexionando sobre modelos textuais adecuados, dara paso aos avances e complexidades ao
longo da etapa cara a unha crecente autonomia na producién e comprensién linguistica. A
educacion linguistica ten unha dimensién claramente competencial, de ai que a gradacion entre
ciclos debera facerse en funcion da complexidade dos textos, dos contextos de uso, das
habilidades de interpretacion ou de producién requiridas, da metalinguaxe necesaria para a
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reflexionar sobre os usos, asi como do grao de autonomia conferido ao alumnado. Partirase da
diversidade de traxectorias educativas procurando que a progresion nas aprendizaxes se
desenvolva a partir da reflexion, comprension ou producion.

— A programacion de actividades de ambito dixital debe contribuir & mellora das competencias, a
alfabetizacién mediatica e informacional e influir, de xeito significativo, nos procesos de
ensino-aprendizaxe; ten que ir acompafiada dun cambio de metodoloxia, facilitando a
participacién activa do alumnado.

— O desenvolvemento da formacién lectora implica potenciar a lectura, a comprension e
interpretacion de obras préximas aos seus gustos e a sila madurez cognitiva, a dramatizacién ou
interpretacion de fragmentos e a creacion de textos propios con intencién literaria, posibilitando o
progreso do alumnado na construcion da sua identidade lectora, na comprension das relaciéns
con outras manifestacions artisticas ou culturais e no cofiecemento basico sobre obras
representativas tradicionais e actuais da literatura. Neste sentido, as bibliotecas de aula, do centro
e as virtuais deberan conformar os escenarios basicos para as actividades literarias compartidas.

— Mobilizaranse as estratexias necesarias para traballar transversalmente a comprension lectora,
a expresion oral e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital, o fomento da
creatividade, do espirito cientifico e do emprendemento.

— Impulsarase a realizacién de proxectos significativos para o alumnado de diferentes niveis, en
grupos reducidos para favorecer, desde o ambito da comunicacién, a adquisicion de
competencias clave, e a resolucion de problemas de forma cooperativa e en equipo, reforzando a
autoestima, a autonomia, a reflexién e a responsabilidade.

— Resulta esencial pofier a énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién
individualizada, na prevencién das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de
mecanismos de reforzo tan pronto como se detecten estas dificultades. A atencion & diversidade
debe estar presente en todas as acciéns, medidas e decisidbns metodoldxicas no &mbito educativo
para potenciar a inclusion e permitir dar resposta as diferentes caracteristicas e necesidades,
motivacions, intereses, ritmos e situacions sociais e culturais de todo o alumnado. Asi, o desefio
de actividades de aprendizaxe de acceso universal (DUA) para atender mellor & diversidade do
alumnado, axudara a desenvolver unha atencion individualizada.

— Fomentarase o uso dunha linguaxe, verbal e non verbal, respectuosa coas diferenzas, coa
perspectiva de xénero, coa igualdade entre homes e mulleres e coas distintas linguas. E
fundamental brindarlle ao alumnado as ferramentas esenciais para a construcion de opiniéns
persoais razoadas, reflexivas e xustificadas; para a resolucién dialogada dos conflitos, e para a
valoracion critica da informacion, coa finalidade de construir sociedades mais equitativas e
democréticas.

— As relaciéns entre a area de Lingua Castela e Literatura e Lingua Galega e Literatura nun
contexto de diversidade linglistica serviran de base para unha educacién plurilingiie do
alumnado. Debe propiciarse un tratamento integrado das linguas como canle relevante para
estimular a reflexion interlingliistica, xunto coas linguas estranxeiras.
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— O progreso nas aprendizaxes da area debe permitirlle ao alumnado responder a situacions
comunicativas reais nos dmbitos persoal, social e educativo. De ai que a programacién de aula
deba vertebrarse ao redor de situacions de aprendizaxe representativas e contextualizadas.

7. Lingua Estranxeira.
7.1. Introducién.

A rapida evolucién das sociedades actuais e as slas mdltiples interconexions exixen o
desenvolvemento daquelas competencias que axuden os individuos a practicar unha cidadania
independente, activa e comprometida coa realidade contemporanea, cada vez mais global,
intercultural e plurilingtie. Tal e como sinala o Marco de referencia de competencias para a cultura
democratica, nas sociedades actuais, culturalmente diversas, 0s procesos demaocraticos requiren
do didlogo intercultural. Polo tanto, a comunicacion en distintas linguas resulta esencial no
desenvolvemento desa cultura democratica. Na idea dun Espazo Europeo de Educacién, a
comunicacion en mais dunha lingua evita que a educacién e a formacion se vexan obstaculizadas
polas fronteiras, e favorece a internacionalizacion e a mobilidade, ademais de permitir o
descubrimento doutras culturas, ampliando as perspectivas do alumnado.

A area de Lingua Estranxeira contrible & adquisicion das distintas competencias clave que
conforman o perfil de saida do alumnado ao termo da ensinanza basica e, de forma directa,
participa na consecucion da competencia plurilinglie, que implica, nesta etapa, o uso de, polo
menos, unha lingua, ademais das familiares, de forma apropiada, para a aprendizaxe e a
comunicacion. O plurilingliismo integra non sé a dimension comunicativa vinculada senén tamén
0s aspectos histéricos e interculturais que guian o alumnado para cofiecer, comprender e
respectar a diversidade linglistica e cultural presente na sla contorna, e que contriblen a que
poida exercer esa cidadania global independente, activa e comprometida cunha sociedade
democratica. En consonancia con este enfoque, a area de Lingua Estranxeira na etapa da
educacion primaria ten como obxectivo principal a adquisicion da competencia comunicativa
basica na lingua estranxeira, asi como o desenvolvemento e enriquecemento da conciencia
intercultural do alumnado.

O eixe do curriculo de Lingua Estranxeira esta atravesado polas duas dimensions do
plurilingliismo: a dimension comunicativa e a intercultural. Os obxectivos da area, relacionadas
cos descritores das distintas competencias clave do perfil de saida e cos retos do século XXI,
permitenlle ao alumnado comunicarse eficazmente na lingua estranxeira, de forma adecuada ao
seu desenvolvemento psicoevolutivo e intereses, e ampliar o seu repertorio linglistico individual,
aproveitando as experiencias propias para mellorar a comunicacion tanto nas linguas familiares
como nas linguas estranxeiras nun proceso de enriquecemento mutuo. Asi mesmo, ocupan un
lugar importante tanto o recofiecemento e o respecto polos perfis linglisticos individuais e o
aprecio da diversidade cultural como o interese e curiosidade polas distintas linguas e o dialogo
intercultural. No caso de Galicia, 0 desenvolvemento da competencia plurilinglie vese favorecido
pola coexistencia das duas linguas, castela e galega, e das respectivas culturas, o que lle permite
ao alumnado aprender e usar distintas linguas ao mesmo tempo, practicar o respecto polas
diferenzas entre elas e atopar as similitudes, supofiendo esta experiencia un enriquecemento para
a persoa. Esta area contrible a que o alumnado poida afrontar os retos do século XXI, axudandoo
a adquirir os saberes necesarios para iniciarse na xestidbn de situacions interculturais, a
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convivencia democratica, a resolucion dialogada de conflitos, e o establecemento de vinculos
persoais e sociais baseados no respecto e na igualdade de dereitos. Asi, a area de Lingua
Estranxeira axudara a favorecer a empatia, desenvolver a curiosidade polo cofiecemento doutras
realidades sociais e culturais, practicar o respecto polas diferenzas, atopar os puntos de conexion
e facilitar a competencia comunicativa intercultural a partir da relacién do alumnado cos falantes
doutras linguas dende posicions de respecto polo interlocutor.

Ademais, a area de Lingua Estranxeira permitelle ao alumnado desenvolverse mellor nas
contornas dixitais e achegarse a culturas que ela vincula, tanto como motor para a aprendizaxe
canto como fonte de informacién e elemento de gozo. Neste sentido, as ferramentas dixitais
posUen un potencial que favorece o seu aproveitamento para reforzar a aprendizaxe e 0 ensino
das linguas e culturas estranxeiras. Por todo isto, parece claro que o desenvolvemento do
pensamento critico, a alfabetizacion mediatica e o uso adecuado, seguro e responsable da
tecnoloxia supofien un elemento de aprendizaxe moi relevante nesta area.

Os obxectivos da area de Lingua Estranxeira na educacién primaria, en moitos casos, constitien
0 punto de partida na aprendizaxe formal de idiomas. Partese dun estadio ainda moi elemental da
lingua estranxeira, polo que, durante toda a etapa, sera imprescindible basear a aprendizaxe nos
repertorios e experiencias do alumnado, facilitando asi a sUa participacion en actos de
comunicacion sinxelos. Isto inclie a posta en practica de actividades e estratexias comunicativas
de comprensién, producion, interaccion e mediacién linguistica, entendida nesta etapa como a
actividade orientada a facilitar a comprension mutua e a procesar e transmitir informacién basica e
sinxela. Os obxectivos da area de Lingua Estranxeira tamén inclien o fomento do aprecio pola
diversidade linglistica, artistica e cultural entre o alumnado co fin de que aprenda a xestionar
situacidns comunicativas interculturais.

Os criterios de avaliacion da materia determinan o grao de adquisicién dos obxectivos por parte
do alumnado, polo que se presentan vinculados a eles. A sta formulacién competencial faise
enunciando o proceso ou capacidade que o alumnado debe adquirir, xunto co contexto ou modo
de aplicacion e uso de devandito proceso ou capacidade. A nivelacién dos criterios de avaliacion
estd baseada no Marco comun europeo de referencia para as linguas (MCER), pero axustados a
madurez e o desenvolvemento psicoevolutivo do alumnado da etapa de educacion primaria.
Estrutiranse en tres bloques: comunicacion, plurilingliismo e interculturalidade.

Pola sua banda, os contidos unifican os cofiecementos (saber), as destrezas (saber facer) e as
actitudes (saber ser) necesarios para a adquisiciébn dos obxectivos da area e favorecen a
avaliacion das aprendizaxes a través dos criterios. Preséntanse en cada un dos tres bloques
tematicos. O bloque de comunicacion abarca os saberes que € necesario mobilizar para o
desenvolvemento das actividades comunicativas de comprension, producion, interaccion e
mediacién linguistica, incluidos os relacionados coa procura guiada de informacion. O bloque de
plurilingliismo integra os saberes relacionados coa capacidade de reflexionar sobre o
funcionamento das linguas, asi como sobre os saberes que forman parte do repertorio lingiistico
do alumnado, co fin de contribuir 4 aprendizaxe da lingua estranxeira e & mellora das linguas que
conforman o repertorio linglistico do alumnado. Por ultimo, no bloque de interculturalidade
agrupanse os saberes sobre as culturas transmitidas a través da lingua estranxeira e a sula
apreciacion como oportunidade para o alumnado de enriquecemento e desenvolvemento de
actitudes de interese por cofiecer e comprender outras linguas, variedades linglisticas e culturas.
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O enfoque, a nivelacién e a definicién dos distintos elementos do curriculo introdicense aqui a
partir das actividades de lingua e as competencias que establece o Consello de Europa no MCER.
Esta ferramenta é peza clave para determinar os distintos niveis de competencia que o alumnado
chega a acadar nas distintas actividades e apoia tamén o seu proceso de aprendizaxe, que se
entende coma dinamico e continuado, flexible e aberto, e debe adecuarse as suas circunstancias,
necesidades e intereses. Espérase que o alumnado sexa capaz de pofier en funcionamento todos
0s saberes basicos no marco de situacidons comunicativas propias dos diferentes ambitos:
persoal, social e educativo, e a partir de textos sobre temas cotians e de relevancia para o
alumnado que inclian aspectos relacionados cos obxectivos de desenvolvemento sustentable e
os retos e desafios do século XXI. En consonancia co enfoque orientado a accion que expén o
MCER, que contrible de maneira significativa ao desefio de metodoloxias eclécticas, o caracter
competencial deste curriculo invita o profesorado a crear tarefas interdisciplinares,
contextualizadas, significativas e relevantes, e a desenvolver situacions de aprendizaxe nas que
se considere o alumnado como axente social progresivamente autbnomo e gradualmente
responsable do seu propio proceso de aprendizaxe, e onde se tefian en conta os seus repertorios,
intereses e emociéns, asi como as suas circunstancias especificas.

7.2. Obxectivos.
[Taboa]

7.3. Criterios de avaliacion e contidos.
Primeiro ciclo.
1° curso.
[Taboa]

2° curso.
[Taboa]
Segundo ciclo.
3° curso.
[Taboa]

4° curso.
[Taboa]
Terceiro ciclo.
5° curso.

[Taboa]
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6° curso.
[Taboa]
7.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencién educativa na area de Lingua Estranxeira desenvolvera o seu curriculo e tratara de
asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacién co resto de areas, unha
adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre 0s obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da area de Lingua Estranxeira e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Obeeetivos Competencias dave
da area CCL CF STEM cD CPSAA CC CE CCEC
OBX1 2-3 1-2 ' 1 5 =
OBX2 1 1-2 1 2 5 1 4
OBX3 5 1-2 3 3 1-3
OBX4 5 1-2-3 3 1
OBXS 2 1 2 1-4-5 3
OB 5 3 1-3 23 1

Lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

— O enfoque orientado & accion, tal e como propdén o Marco comln europeo de referencia, a
través de desefos fundamentados na andlise de necesidades, orientados a tarefas da vida real e
construidos sobre nociéns e funciéns seleccionadas deliberadamente. Isto favorece unha
perspectiva de dominio guiada polo que o alumnado pode facer, no canto dunha perspectiva de
carencia na que se acentlla aquilo que ainda non foi adquirido. Tratase de desefar curriculos
fundamentados nas necesidades comunicativas do mundo real, organizados sobre tarefas da vida
real, coa guia dos criterios de avaliacion que indican o grao de consecucion dos obxectivos
establecidos no propio curriculo.
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— A realizacion de proxectos significativos para o alumnado de diferentes niveis, en grupos
reducidos favorecendo dende o ambito da comunicacién a adquisicion de competencias clave a
través da resolucion de problemas de forma creativa e colaborativa, fomentando o espirito
cientifico e o emprendemento (iniciativa persoal), reforzando a autoestima, a autonomia, a
reflexion e a responsabilidade. Deste xeito, o papel do profesorado pasa a ser o de
acompafiamento e guia, que axude a converter cada proxecto nunha experiencia positiva e
enriguecedora para todos e todas.

— O desefio de actividades de aprendizaxe de acceso universal (DUA) para atender mellor &
diversidade do alumnado, o que axudara a darlle unha atencién individualizada.

— A énfase na prevencion das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos
de reforzo tan pronto como se detecten.

— A identificacion persoa-lingua, que implica axudar o alumnado a asociar a mestra/e coa lingua
gue ensina de xeito automatico. Dende o primeiro momento, a lingua estranxeira ten que ter
presenza activa non sé na aula senon tamén na escola. O profesorado desta lingua debe crear
situaciéns de comunicacion oral co alumnado: practicamente toda a relacién que se establece na
escola co alumnado é susceptible de facerse nela. Isto implica a necesidade de simplificar a
comunicacion habitual e tamén as instruciéns para a aula e das actividades que se van realizar.

— A creacion de situaciéns de interaccion, de comunicacién oral entre o alumnado de todos os
niveis: en parellas, pequenos grupos ou grupo-aula, en situaciéns reais ou supostas (cubrir cadros
de datos sobre o outro/a; competicién entre grupos de pregunta-resposta; descubrir datos reais ou
supostos sobre 0os demais a través de xogos como Adivifia quen é?; dramatizacions de didlogos
en situacions reais ou imaxinarias etc.). Neste &mbito da comunicacién oral, a introducion do xogo
—en diferentes formatos, soportes e modalidades— preséntase como un elemento necesario e
fundamental para a adquisicion da lingua en calquera nivel da etapa de primaria: xogos de
tarxetas, tales como xogos de memoria, adivifiar a tarxeta tapada, describir a tarxeta escollida;
xogos de taboleiro tematicos, nos que os xogadores e xogadoras tefien que verbalizar todo o que
se nos ocorra relacionado co seu desenvolvemento: niimero do dado, do cadro, a imaxe ou
palabra dese cadro, ler unha pregunta escrita no cadro no que se esta, contestar a unha pregunta,
e todas aquelas propostas que poidan encaixar no marco do xogo de taboleiro e cumpra cos
obxectivos de utilizar vocabulario e expresions na lingua estranxeira, proporcionarlles diversion e
concentracion aos participantes e incorporar a todo o alumnado sen importar as stas habilidades
e/ou capacidades. Incluimos aqui tamén os xogos linglisticos, como o mimo, e calquera outro
que sirva para acadar obxectivos e competencias ao longo de toda a etapa de primaria.

— O uso das tecnoloxias, recurso que nos proporcionara moitas posibilidades tanto de situacion
como de motivacion para que o alumnado utilice a lingua estranxeira na medida das suas
aptitudes e capacidade adquirida: realizar programas de radio, podcasts de duracion curta,
anuncios en video sobre eventos que se van realizar no propio centro ou na contorna, e
actividades similares. Todas elas son adaptables a diferentes niveis de aprendizaxe da lingua e
van permitir a interaccion entre alumnado diverso.

— A introducién & lectura en lingua estranxeira, dende o primeiro nivel, se ben neste primeiro
momento serd unicamente o profesorado quen lea para os nenos e nenas, alternando co uso de
ferramentas dixitais: historias publicadas en plataformas de difusién dixital, ilustradas e narradas
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por persoas de fala inglesa e acentos diferentes. A necesaria gradaciéon no avance de
cofiecemento e adquisicion da lingua ird marcando o tipo de actividades ao longo da etapa, dende
a lectura e interpretacién das ilustracions do libro que pode facer o alumnado do primeiro nivel ata
unha lectura individualizada de textos simples e claros en libros e medios escritos de difusion de
informacion no sexto.

— A préctica da comprension oral ao longo de toda a etapa de primaria, mediante a utilizacion de
documentos audiovisuais tipo documentais, anuncios publicitarios, curtas en video, noticias...
adecuados ao seu nivel, que lles permitan a nenos e nenas acceder a informacién e imaxes
relacionadas con outras materias do curriculo, e a temas transversais tales como a educacion
para a saude, incluida a afectivo-sexual; a igualdade de xénero, a educacién para a paz, a
educacién para o consumo responsable e o desenvolvemento sustentable.

— O achegamento a lingua estranxeira como a unha ferramenta para a comunicacion que lles vai
permitir a0S nenos e nenas expresar o que queren en cada momento, dende as stas necesidades
basicas (atame os corddns, quero ir ao bafio), relacionarse nos xogos (tbcame a min) e, asemade,
entender as necesidades dos/das demais.

— O aproveitamento de todas as situacions que o ambito escolar ofrece para introducir a lingua
estranxeira en substitucion das maternas do alumnado, propofiendo e creando situacions
relacionadas coa realidade na que este vive, para que tefia sentido e significado pleno a lingua
que use e, a0 mesmo tempo, ofrecerlle a posibilidade de achegarse a outras realidades grazas a
esta lingua, a través do mundo dixital.

— A utilizaciéon de materiais visuais e variados como libros ilustrados, paxinas web, presentacions
dixitais, videos curtos que faciliten chegar a nenos e nenas de calquera nivel educativo ou con
diversidade de aprendizaxe e, en consecuencia, incluilos, na actividade da aula.

— A adquisicién de técnicas de aprendizaxe e autoaprendizaxe, asi como de estratexias que
permitan gafiar autoconfianza no uso da lingua estranxeira pasa pola practica na escola. Asi,
considérase de grande importancia a utilizacion frecuente de técnicas como impulsar repasos
frecuentes entre 0s nenos e nenas, 0s xogos linguisticos, a escoita de canciéns e o visionado de
peliculas e videos nesa lingua. Asi mesmo, se o profesorado usa, de xeito prioritario fronte a
traducion, estratexias como linguaxe corporal, xestos, mimica e soportes visuais para facerse
entender cos nenos e nenas, eles estaran practicando e aprendendo estas mesmas estratexias.

— A coordinacion entre o profesorado de linguas estranxeiras e o das linguas cooficiais, necesaria
para evitar a repeticion de contidos propios das aprendizaxes de calquera lingua (estratexias de
comprension, producién e coproducidn, interaccion e mediacion linguistica), a tipoloxia textual, a
definicion de termos linglisticos, e a utilizacion de terminoloxia similar. O achegamento do
alumnado & lingua estranxeira prodicese xeralmente partindo da lingua materna e das
ambientais, polo que é esencial o tratamento integrado de todas as linguas e a colaboracién entre

todo o profesorado que as imparte.

— A coordinacion entre o profesorado de linguas estranxeiras e o que imparte outras areas nesa
lingua, necesaria no actual contexto de centros docentes plurilingties e secciéns bilingles.
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— A avaliacion, como parte fundamental do proceso de ensino-aprendizaxe, permitird valorar o
grao de adquisicion dos obxectivos de nivel e de etapa, e o grao de desenvolvemento das
competencias clave. Os resultados da avaliacién proporcionaran informacion esencial para a toma
de decisiéns co fin de modificar, de ser o caso, aqueles aspectos do proceso de ensino e
aprendizaxe que son susceptibles de mellora (metodoloxia, recursos, tarefas...) e de detectar as
dificultades de aprendizaxe, coa consecuente posta en marcha de mecanismos para palialas,
sempre coa finalidade de que o alumnado acade os obxectivos e desenvolva as competencias.

8. Lingua Galega e Literatura.
8.1. Introducién.

A lingua é un instrumento de comunicacién empregado a diario para entender e producir
mensaxes nos dmbitos comunicativos orais e escritos; ademais, esta presente nos procesos de
ensino-aprendizaxe. Na sociedade actual a competencia comunicativa e linglistica médstrase
esencial para poder desenvolverse na meirande parte dos aspectos, circunstancias e situacions
da vida. Na era das tecnoloxias da informacién e da profusién de medios de comunicacion, todo o
alumnado e todas as persoas deben estar preparadas para entender, elaborar e producir calquera
tipo de mensaxe.

O curriculo de Lingua Galega e Literatura deséfiase coa vista posta no modelo de alumnado
proposto no perfil de saida do alumnado ao termo da ensinanza basica, a partir dos descritores
operativos que concretan o desenvolvemento competencial esperado ao terminar a etapa de
educacion primaria. Ten como obxectivo 0 desenvolvemento da competencia comunicativa
linglistica do alumnado en galego. Dentro do ensino desta area, a literatura vai ter un valor
significativo como produto e expresion artistica dunha cultura de seu e de relacién con outras
manifestacions artisticas e culturais da contorna de Galicia, de Espafia e do mundo. Aprender e
expresarse en lingua galega e cofiecer e valorar a propia literatura implica achegarse e entender
ese sistema de comunicacion e de expresidon, polo que se transmiten e se manifestan os
significados culturais e os modos singulares de entender e interpretar a realidade. Asi, o curriculo
organizase ao redor das estratexias relacionadas con falar, escoitar, ler e escribir en lingua
galega, co fin de lle proporcionar ao alumnado ferramentas que lle permitan responder os retos da
sociedade do século XXI, que demanda persoas cultas, criticas e ben informadas; capaces de
facer un uso eficaz e ético das palabras; respectuosas cara as diferenzas; con capacidade de
transformar a informacién en cofiecemento e de aprender por si mesmas, informarse, colaborar e
traballar en equipo; creativas e emprendedoras; cultas e comprometidas co desenvolvemento
sustentable, a defensa dos dereitos humanos e a convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica e
democratica.

O elemento basico do curriculo son os obxectivos da area, que identifican que queremos que o
alumnado faga, como queremos que o faga e para que queremos que o faga e cuxa finalidade é
concretar e vertebrar a contribucion da area de Lingua Galega e Literatura aos obxectivos xerais
de etapa e ao desenvolvemento do perfil de saida. Recollen a finalidade Gltima das ensinanzas da
area, entendida en termos de mobilizacion das aprendizaxes. O primeiro destes obxectivos de
Lingua Galega e Literatura oriéntase ao recofiecemento da diversidade e variedades lingtisticas
da contorna, de Galicia e de Espafia, para favorecer actitudes de respecto cara a diversidade
étnica e cultural, combater prexuizos e estereotipos linglisticos e iniciarse na reflexion

Este documento é de caracter informativo e non ten valor xuridico. Esta elaborado unicamente a partir das normas publicadas en Lex.gal.
Consulte a informacién contida ao respecto na seccién de preguntas frecuentes.

69 de 92



lex.gal onTa

interlinglistica, incluidas as linguas de signos. Espérase que nesta etapa se produza a
adquisicion e consolidacién do codigo escrito. En todo caso, debe partirse da diversidade de
traxectorias educativas do alumnado e as aprendizaxes deben producirse a partir da reflexién,
comprension ou producion de textos de uso social. En consonancia con iso, un segundo grupo de
obxectivos relaciénase coa producion, comprension e interaccion oral e escrita, incorporando as
formas de comunicacion de corte tecnoloxico e atendendo ao ambito persoal, educativo e social.
Neste sentido, a transformacion dixital dos centros educativos debe contribuir & mellora das
competencias e influir, de xeito significativo, nos procesos de ensino-aprendizaxe. Cuestion esta
que ten que ir acompafiada dun cambio de metodoloxia e da participacion activa do alumnado.
Por outra banda, saber ler hoxe implica tamén saber navegar e buscar na Rede e seleccionar
informacién fiable con distintos propdsitos. Asi, 0 obxectivo sexto senta as bases da alfabetizacion
mediatica e informacional. Respondendo & necesidade de ensinar a ler todo tipo de textos e con
distintos propdsitos de lectura, os obxectivos sétimo e oitavo resérvanse para a lectura literaria
acompafiada, tanto autbnoma como compartida na aula. Adéptase asi un dobre enfoque coa
intencién de iniciarse en dous procesos paralelos: por unha banda, o da adquisicién do habito
lector autbnomo e, por outra, o do desenvolvemento de habilidades de achegamento e
interpretacion dos textos literarios. Prestarase especial atencion ao recofiecemento das mulleres
escritoras en galego. O obxectivo noveno atende a unha primeira aproximacion a reflexion sobre a
lingua e os seus usos, tendo presente que, na actualidade, a lingua galega é unha lingua
minorizada, pero expresion e representacion dunha cultura propia; mentres que o décimo, relativo
a4 ética da comunicacion, é de caracter transversal a todos eles. Céntrase nas practicas
comunicativas non discriminatorias, para identificar e rexeitar os abusos de poder a través da
palabra, fomentar a igualdade desde unha perspectiva de xénero e as condutas non sexistas, asi
como a xestion dialogada de conflitos, en consonancia coa prevencion de calquera tipo de
violencia, incluindo, en todo caso, a violencia de xénero e a aposta pola cultura da paz.

O logro destes obxectivos debe producirse de maneira progresiva ao longo da etapa e sempre
respectando os procesos individuais de maduracién cognitiva. Partirase no primeiro ciclo da
exploracion, a interaccion e a interpretacion da contorna, acompafando o alumnado nos procesos
de observacién e analise en contextos significativos e na reflexion sobre modelos textuais
adecuados, para ir avanzando, ao longo da etapa, cara a unha crecente confianza e autonomia
na producion e comprension linguistica. Dado o enfoque inequivocamente competencial da
educacion linglistica, a gradacién entre ciclos establécese en funcién da complexidade dos
textos, dos contextos de uso, das habilidades de interpretaciéon ou de producion requiridas, da
metalinguaxe necesaria para reflexionar sobre os usos, asi como do grao de autonomia conferido
ao alumnado. Existe, xa que logo, un evidente paralelismo entre os ciclos entre si e en relacion
coa etapa de educacion secundaria obrigatoria, onde se producird unha maior progresion cara a
autonomia do alumnado, asi como unha maior diversidade e complexidade das practicas
discursivas en diferentes &mbitos de uso e mais plurais, sublifiarase o papel das convencions
literarias e do contexto histdrico na comprension dos textos literarios e a reflexion sobre o
funcionamento da lingua e os seus usos adquirird un papel mais relevante.

Para determinar o progreso no grao de adquisicion destes obxectivos ao longo da etapa, os
criterios de avaliacién establécense para cada un dos ciclos e cursos da etapa. Estes criterios
formulanse dun modo claramente competencial, atendendo tanto aos produtos finais esperados
COmo aos procesos e actitudes que acompafian a sla elaboracion. Todo iso reclama ferramentas
e instrumentos de avaliacion variados e dotados de capacidade diagndstica e de mellora.
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Para abordar as actuacions descritas nos obxectivos, é imprescindible adquirir e mobilizar os
contidos da area. As aprendizaxes de Lingua Galega e Literatura non poden concibirse, de ningln
xeito, como a mera transmision e recepcién de contidos disciplinares; pola contra, deben
entenderse como un proceso en construcion e baseado na reflexién e na analise acompafiada,
cuxo fin dltimo é formar persoas capaces de comunicarse de maneira eficaz e ética. Os criterios
de avaliacion e os contidos da &rea agrupanse en bloques tematicos que, como todo o curriculo,
ten unha estrutura semellante nos seis cursos da educacion primaria.

O bloque 1, As linguas e os seus falantes, procura, a través dos criterios de avaliacion e contidos
desefiados, familiarizar o alumnado coa diversidade cultural e lingliistica da sUa contorna,
favorecendo a reflexion interlingiistica, a identificacién e rexeitamento dos prexuizos linglisticos e
a valoracion da diversidade cultural. Establecer relacidns entre as diversas linguas que utiliza ou
estd a aprender axuda o alumnado a reflexionar sobre como mellorar os seus procesos
comunicativos na lingua galega. O uso dunha linguaxe, verbal e non verbal, non discriminatoria,
respectuosa coas diferenzas e coa perspectiva de xénero constitlie outro dos nucleos importantes
de aprendizaxe.

O blogue 2, Comunicacion oral, recolle aspectos fundamentais da lingua oral. O uso oral do
galego ten o propésito de favorecer a adquisicion de destrezas especificas de pronuncia e
entoacion axeitadas; de estratexias de recofiecemento, seleccion e interpretacion da informacion;
da construcién e comunicacion do cofiecemento mediante a planificacion e producion de textos
orais en galego e multimodais; da identificacion e modelizacion das propiedades e tipoloxias dos
textos; da interaccion oral en situaciéns de aula e de escoita activa nha resoluciéon dialogada de
conflitos, respectando as normas esenciais da cortesia linguistica. A lectura e a producién oral
implican unha paulatina mellora na comprension de textos e inciden na aprendizaxe da propia
linga: a lingua galega.

O bloque 3, Comunicacion escrita, inclie aspectos basicos e indispensables da lingua escrita,
intensificando gradualmente o uso persoal, autbnomo e creativo da lingua escrita en galego.
Implica o cofiecemento das posibilidades que ofrece o codigo desde a perspectiva do Iéxico, da
ortografia, da estrutura do discurso e das dimensions ética e estética. A produciéon de textos
escritos en galego e multimodais supora a procura do xénero discursivo e do tipo de texto
adecuado para cada situacion comunicativa, utilizando, tanto de forma individual como colectiva,
estratexias de planificacion, redaccion, revision e edicién. Nesta etapa tefien que consolidarse o
dominio de técnicas graficas, a relacién entre son e grafia, as normas ortograficas convencionais
e a disposicion do texto desde as diferentes fases do proceso evolutivo da escritura. A lectura,
tanto de forma individual como compartida, e a comprension lectora permitiranile ao alumnado
adquirir as destrezas necesarias para a identificacion das ideas mais relevantes e do sentido
global dos textos, para a realizacion de inferencias e para a deteccion dos usos discriminatorios
da linguaxe.

O bloque 4, Alfabetizacién mediatica e informacional, integra criterios de avaliacién e contidos
relacionados coa busca, seleccion e contraste da informacion procedente de fontes documentais
variadas en distintos soportes e formatos con criterios de fiabilidade e pertinencia. Proponse un
proceso de investigacion e pescuda para que o alumnado, individualmente ou de forma
cooperativa, progrese na planificacion e busca de informacion en diversos contextos, formatos e
soportes, para transformala, xestionala, comunicala de xeito persoal e creativo, e utilizala con
distintos fins, adoptando un punto de vista critico e de respecto pola propiedade intelectual. As
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bibliotecas de aula, do centro e as virtuais serdn os espazos ideais para desenvolver proxectos
globais e interdisciplinares, coa utilizacion de todos os recursos dixitais dos que dispofian. O
bloque 5, Educacién literaria, asume o obxectivo de facer do alumnado lectores e lectoras
competentes, implicados nun proceso de formacién lectora que continle ao longo de toda a vida.
Acadar este obxectivo sup6n iniciar un camifio de progreso desefiado cara & construcién de
personalidades lectoras. A lectura, a comprension e interpretacion de obras préximas aos seus
gustos e & sla madurez cognitiva, o recofiecemento dos elementos basicos da obra literaria, a
dramatizacion ou interpretacion de fragmentos e a creacion de textos propios en lingua galega
con intencion literaria facilitaran o progreso na construcion da identidade lectora, ha comprension
das relacidns con outras manifestacions artisticas ou culturais e no cofiecemento basico sobre
obras representativas tradicionais e actuais da nosa literatura. Resulta fundamental que o
alumnado se familiarice con referentes literarios e culturais compartidos de Galicia. As bibliotecas
de aula, do centro e as dixitais conformaran os escenarios basicos para as actividades literarias
compartidas. O bloque 6, Reflexions sobre a lingua e os seus usos no marco de propostas a
producidn e comprension de textos orais, escritos ou multimodais, incorpora criterios de avaliacion
e contidos relacionados co cofiecemento da lingua galega e a sUa organizacion, facilitando a
construcion guiada de conclusions propias sobre o sistema linglistico e a mellora dos textos
propios. Supdén para o alumnado o establecemento de xeneralizaciéns béasicas respecto do
funcionamento da lingua e préstalles especial atencién 4s diferentes relaciéns de forma, funcién,
concordancia e significado entre as palabras e grupos de palabras; & observacion e comprension
das regras de acentuacion; as modalidades oracionais en relacion coa intencién comunicativa; a
correlacion temporal establecida polos tempos verbais e ao uso de dicionarios, en distintos
soportes. Preténdese, asi mesmo, facilitarlle e permitirle ao alumnado o cofiecemento e a
reflexion sobre a situacién da lingua galega dentro dun contexto plurilingtie e a identificacién de
similitudes e diferenzas entre as linguas da contorna e do seu ambito escolar para acadar unha
competencia comunicativa integrada.

8.2. Obxectivos
[Taboa]
8.3. Criterios de avaliacion e contidos.
Primeiro ciclo.
1° curso.
[Taboa]
2° curso.
[Taboa]
Segundo ciclo.
3° curso.
[Taboa]
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4° curso.

[Taboa]

Terceiro ciclo.

5° curso.

[Taboa]

6° curso.

[Taboa]

8.4. Orientacions pedagoxicas.

A intervencién educativa na area de Lingua Galega e Literatura desenvolvera o seu curriculo e
tratard de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que
lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacion co resto de éareas,
unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefo das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre os obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da area de Lingua Galega e Literatura e as competencias clave a
través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo |.
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Obxectives Competencias clave
da area CCL CP STEM cD CPSAA CC CE CCEC
OBX1 1-5 2-3 1-2 1-3
OBX2 2 2 1 3 3 3
OBX3 1-3-5 2 1 2-3 2 1
OBX4 235 2 1 1 45
DBX5 1-3-5 1 2-3 5 2
OBXG 3 1-2-34 5 2 3
OBXT 14 3 i 1-2-3
OBXE 1-24 1-2-34
OBXE 1-2 2 1-2 5
DBX10 1-5 3 3 3 1-2-3

Lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe.

— As propostas e o desefio de situacidns comunicativas reais, nos ambitos persoal, social e
educativo permitiranlle ao alumnado o progreso na aprendizaxe desta area e o desenvolvemento
da sUla competencia linguistica en galego. Facilitarase a sta participacion activa.

— O uso de distintos métodos que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado, favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan o traballo en equipo.

— O desefio de situacions de aprendizaxe contextualizadas, significativas e relevantes, atendendo
a sla gradacion e complementariedade, serviran para traballar de maneira proporcionada todos
os contidos do curriculo de Lingua Galega e Literatura durante o ano escolar e para que o
alumnado aprenda a expresarse en lingua galega, comprendendo gradualmente este sistema
propio e singular de comunicacién, de expresion, de identidade e de entender e interpretar a
realidade; de tal xeito que o logro dos obxectivos debe producirse de maneira progresiva ao longo
da etapa, a partir da articulacién, de forma coordinada e interrelacionada, dos saberes de todos os
bloques. Promoverase, asi mesmo, a interaccion comunicativa e a colaboraciéon do alumnado
entre si e cos demais axentes que intervefien nos procesos de ensino-aprendizaxe. O traballo
interdisciplinar debe achegar un valor engadido ao potenciar o caracter competencial das
aprendizaxes.

— A observacion e andlise en contextos significativos para o alumnado no primeiro ciclo,
reflexionando sobre modelos textuais adecuados, dara paso aos avances e complexidades ao
longo da etapa cara a unha crecente autonomia na producion e comprension lingistica, incidindo
na aprendizaxe da propia lingua galega. A educacion linglistica ten unha dimensién claramente
competencial, de ai que a gradacion entre ciclos debera facerse en funcién da complexidade dos
textos, dos contextos de uso, das habilidades de interpretaciéon ou de producion requiridas, da
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metalinguaxe necesario para a reflexionar sobre os usos, asi como do grao de autonomia
conferido ao alumnado. Partirase da diversidade de traxectorias educativas, procurando que a
progresion nas aprendizaxes se desenvolva a partir da reflexion, comprension ou producion.

— A programacion de actividades de ambito dixital debe contribuir & mellora das competencias, a
alfabetizacién mediatica e informacional e influir, de xeito significativo, nos procesos de
ensino-aprendizaxe; ten que ir acompafiada dun cambio de metodoloxia, facilitando a
participacién activa do alumnado.

— O desenvolvemento da formacién lectora implica potenciar a lectura, a comprension e
interpretacion de obras préximas aos seus gustos e a sila madurez cognitiva, a dramatizacién ou
interpretacion de fragmentos e a creacion de textos propios con intencién literaria, posibilitando o
progreso do alumnado na construcion da sua identidade lectora, na comprension das relaciéns
con outras manifestacions artisticas ou culturais da contorna, de Galicia e do mundo e no
cofiecemento basico sobre obras representativas tradicionais e actuais da literatura galega,
entendendo a literatura galega como parte representativa dunha cultura propia. Neste sentido, as
bibliotecas de aula, do centro e as virtuais deberan conformar os escenarios basicos para as
actividades literarias compartidas.

— Mobilizaranse as estratexias necesarias para traballar transversalmente a comprension lectora,
a expresion oral e escrita, a comunicacion audiovisual, a competencia dixital, o fomento da
creatividade, do espirito cientifico e do emprendemento.

— Impulsarase a realizacién de proxectos significativos para o alumnado de diferentes niveis, en
grupos reducidos para favorecer, desde o ambito da comunicaciéon, a adquisicion de
competencias clave, e a resolucién de problemas de forma cooperativa e en equipo, reforzando a
autoestima, a autonomia, a reflexién e a responsabilidade.

— Resulta esencial pofier a énfase na atencién a diversidade do alumnado, na atencién
individualizada, na prevencion das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de
mecanismos de reforzo tan pronto como se detecten estas dificultades. A atencion & diversidade
debe estar presente en todas as acciéns, medidas e decisidbns metodoldxicas no &mbito educativo
para potenciar a inclusion e permitir dar resposta as diferentes caracteristicas e necesidades,
motivacions, intereses, ritmos e situacions sociais e culturais de todo o alumnado. Asi, o desefio
de actividades de aprendizaxe de acceso universal (DUA) para atender mellor & diversidade do
alumnado, axudara a desenvolver unha atencion individualizada.

— Fomentarase o uso dunha linguaxe, verbal e non verbal, respectuosa coas diferenzas, coa
perspectiva de xénero, coa igualdade entre homes e mulleres e coas distintas linguas. E
fundamental brindarlle ao alumnado as ferramentas esenciais para a construcion de opinions
persoais razoadas, reflexivas e xustificadas; para a resolucion dialogada dos conflitos e para a
valoracion critica da informacion, coa finalidade de construir sociedades mais equitativas e
democréticas.

— As relacions entre a area de Lingua Galega e Literatura e Lingua Castela e Literatura, nun
contexto de diversidade linglistica serviran de base para unha educacién plurilingiie do
alumnado. Debe propiciarse un tratamento integrado das linguas como canle relevante para
estimular a reflexion interlinglistica, xunto coas linguas estranxeiras.

Este documento é de caracter informativo e non ten valor xuridico. Esta elaborado unicamente a partir das normas publicadas en Lex.gal.
Consulte a informacién contida ao respecto na seccién de preguntas frecuentes.

75 de 92



lex.gal onTa

— O progreso nas aprendizaxes da area debe permitirlle ao alumnado responder a situacions
comunicativas reais nos ambitos persoal, social e educativo. De ai que a programacion de aula
deba vertebrarse ao redor de situacions de aprendizaxe representativas e contextualizadas.

9. Matematicas.
9.1. Introducioén.

As matematicas desempefian un papel indispensable na nosa sociedade, forman parte do noso
patrimonio cultural e estan presentes en calquera actividade humana. O seu caracter instrumental
vinculaas coa maioria das areas de cofilecemento: as ciencias da natureza, a enxefiaria, a
tecnoloxia, as ciencias sociais ou a arte (musica, arquitectura, cinema...). Os descubrimentos
matematicos permitiron o desenvolvemento de &ambitos tan diversificados como os
arquitectdnicos, informaticos, tecnoldxicos, astronémicos ou sociais.

Ademais, as matematicas posten un valor propio, constitien un conxunto de ideas e formas de
actuar que permiten cofiecer e estruturar a realidade, analizala e obter informaciéon nova con
conclusiéns que inicialmente non estaban explicitas. As matematicas integran caracteristicas
como o dominio do espazo, o tempo, a proporcion, a optimizacidon de recursos, a analise da
incerteza ou o0 manexo da tecnoloxia dixital; promoven o razoamento, a argumentacion, a
comunicacion, a perseveranza, a toma de decisiéns ou a creatividade.

Na era da informacién e da comunicacidén cobran especial interese as habilidades no manexo e
xestion de datos e da informacioén, asi como o pensamento computacional; as matematicas
contriblen ao desenvolvemento de ambos. Xogan un papel esencial ante os actuais desafios
sociais e ambientais aos que o alumnado tera que enfrontarse no seu futuro, como instrumento
para analizar e comprender mellor a contorna préxima e global, os problemas sociais,
econémicos, cientificos e ambientais e para avaliar solucions viables. As matematicas erixense
como un saber instrumental indispensable para alcanzar os obxectivos de desenvolvemento
sustentable das Naciéns Unidas.

En consecuencia con todo o anterior, a proposta curricular da area de Matematicas en educacion
primaria establece uns ensinos cos que se persegue alcanzar, por unha banda, o
desenvolvemento maximo das potencialidades en todo o alumnado desde unha perspectiva
inclusiva, & vez que fomenta o interese polas matematicas; por outra banda, a alfabetizacion
matematica, é dicir, a adquisicién dos cofiecementos, as habilidades e as destrezas necesarias
para aplicar a perspectiva e o razoamento matematico na formulaciéon dunha situacion-problema
préxima ao seu contexto cotidan, seleccionar as ferramentas adecuadas para a sua resolucion,
interpretar as solucions en contexto e tomar decisiéns estratéxicas. Esta visidbn das mateméticas
desenvolverd destrezas imprescindibles na formacién dunha cidadania comprometida e reflexiva
capaz de enfrontar os desafios do século XXI.

O desenvolvemento curricular da area de Matematicas oriéntase & consecucion da finalidade da
educacion primaria e presta unha especial atenciéon ao desenvolvemento e a adquisicion das
competencias clave conceptualizadas no perfil de saida que o alumnado debe conseguir ao
finalizar esta etapa, e cuxos descritores constituiron o marco de referencia para a definicion dos
obxectivos de area.
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A éarea organizase en cinco procesos matematicos: destrezas socioemocionais, resolucion de
problemas, razoamento e proba, conexiéns, e comunicacion e representacion. A resolucion de
problemas e as destrezas socioemocionais constitien os eixes fundamentais da aprendizaxe das
matematicas. Polo tanto, ha de ser prioritario 0 seu ensino fronte a outros aspectos en canto ao
tempo e a atencién que requirira a sia abordaxe na aula.

A resolucion de problemas € unha actividade presente na vida diaria e a través da cal se pofien
en accion outros procesos da competencia matematica como o razoamento e 0 pensamento
computacional, a representacion de obxectos e a comunicacion empregando a linguaxe
matematica. Constitlie na area un contexto de aprendizaxe presentandolle retos ao alumnado que
resolvera manipulando, simulando, hipotetizando, contrastando, compartindo, imaxinando,
observando ou creando. Ao mesmo tempo, a comprensién do problema, a identificacién dos datos
e a capacidade de expresar a solucion e a forma de chegar a ela, son destrezas vinculadas coa
competencia en comunicacion lingiistica.

As destrezas socioemocionais contriblen de forma fundamental & finalidade da educacion
primaria ao traballar todos os aspectos relacionados coa convivencia e o benestar emocional do
alumnado, ao mesmo tempo que axudan a mellorar o rendemento e a potenciar a igualdade.

Abordando un enfoque competencial, os criterios de avaliacion e os contidos, graduados a través
dos sucesivos niveis, vertébranse ao redor dos cinco procesos descritos anteriormente. Hai unha
progresion que parte de contornas moi préximas e manipulativas en relacién coa etapa de
educacion infantil e que facilita a transicién cara a aprendizaxes mais formais favorecendo o
desenvolvemento da capacidade de pensamento abstracto na educacién secundaria.

Os obxectivos de area avaliaranse a través da posta en accidon de diversos contidos. Estes,
entendidos como un medio, non como un fin, tefien conexiéns cos criterios de avaliacién. No
curriculo indicanse esas conexiéns a través dunha redaccion integradora.

Os contidos estrutdranse en seis sentidos arredor do concepto de sentido matematico e integran
un conxunto de cofiecementos, destrezas e actitudes desefiados de acordo co desenvolvemento
evolutivo do alumnado. Os procesos de resolucion de problemas e as destrezas socioemocionais
abordaranse e avaliaranse de forma transversal en todos os sentidos matematicos.

O sentido numérico caracterizase polo desenvolvemento de habilidades e modos de pensar
baseados na comprension, a representacion e o uso flexible de nimeros e operacions para, por
exemplo, orientar a toma de decisions.

O sentido da medida caracterizase por comprender e comparar atributos dos obxectos do mundo
natural, entender e elixir as unidades adecuadas para estimar, medir e comparar; usar
instrumentos adecuados para realizar mediciébns e comprender as relaciéns entre magnitudes
utilizando a experimentacion.

O sentido espacial é fundamental para comprender e apreciar os aspectos xeométricos do
mundo, identificar, representar e clasificar figuras, descubrir as stas propiedades e relaciéns,
describir 0s seus movementos e razoar con elas.
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O sentido alxébrico e pensamento computacional proporciona a linguaxe na que se comunican as
matematicas, asi como a necesaria e progresiva traducion da linguaxe oral ou escrita & linguaxe
matematica. Recofiecer patréns e relacions entre variables, expresar regularidades ou modelizar
situacions con expresions simbolicas son as suas caracteristicas fundamentais. O pensamento
computacional permite secuenciar en pasos sinxelos unha situacién complexa.

O sentido estocastico oriéntase cara ao razoamento e a interpretacion de datos, a valoracion
critica e a toma de decisions a partir de informacion estatistica, ademais da comprension e
comunicacion de fenémenos aleatorios en situacions da vida cotia.

O sentido socioemocional integra cofiecementos, destrezas e actitudes esenciais para entender
as emocions e os valores de respecto, igualdade e resolucién pacifica de conflitos, asi como o da
perseveranza ou a asuncion do erro como parte da aprendizaxe. Manexar correctamente estas
habilidades mellora o rendemento do alumnado en matematicas, fomenta actitudes positivas cara
a elas, contrible a erradicar ideas preconcibidas relacionadas co xénero ou o mito do talento
innato indispensable e promove unha aprendizaxe activa e viva. Para reforzar este fin, resultara
esencial darlle a cofiecer ao alumnado as contribucions das mateméticas e os matematicos ao
longo da historia de forma que tefian uns referentes que contriban a construir unha identidade
propia. Neste sentido a convivencia e o traballo en equipos heteroxéneos, mixtos e diversos seran
claves para adquirir un conxunto de habilidades e destrezas que fomenten os valores de respecto
e resolucién pacifica de conflitos, principios basicos para formar unha cidadania tolerante e
respectuosa coas diferenzas que convive en igualdade.

A area matemaética ten que abordarse de forma préctica de tal maneira que permita conectar as
aprendizaxes a adquirir polo alumnado co seu contexto proximo, concedéndolle especial
relevancia a vivencia, manipulacion e experimentacién, propofiéndolle ao alumnado situaciéns de
aprendizaxe que propicien a adquisicibn de actitudes de perseveranza e colaboracién, a
exploracién, a reflexiobn, o razoamento, o establecemento de conexiéns, a anticipacion de
resultados, a investigacion, a comunicacion e a representacion.

Do mesmo xeito, resulta necesario empregar metodoloxias que posibiliten pofier o alumnado en
situacion de desenvolver as competencias clave e alcanzar os fins da educacién primaria
recollidos no artigo 16.2 da lei. Serdn necesarias, pois, metodoloxias (pequenos proxectos,
aprendizaxe baseada en problemas, método de casos, plans de traballo, tarefas complexas) que
favorezan a integracion de areas, a vision global dos sucesos, a investigacion, o manexo de
diversos recursos e fontes, o intercambio respectuoso de ideas, a comparacion de estratexias, a
convivencia, a cooperacién e a autorregulacion da aprendizaxe; metodoloxias activas que
fomenten no alumnado a curiosidade, as ganas de seguir aprendendo e xeren actividades
socialmente relevantes.

9.2. Obxectivos.
[Taboa]
9.3. Criterios de avaliacion e contidos.
Primeiro ciclo.
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1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

Segundo ciclo.

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

Terceiro ciclo.

5° curso.

[Taboa]

6° curso.

[Taboa]

9.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencion educativa na area de Mateméaticas desenvolverd o seu curriculo e tratara de
asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacion co resto das areas, unha
adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre 0s obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu

nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da area de Matematicas e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.
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Obxectivos Competencias clave
da area CCL CP STEM CD CPSAA cC CE CCEC
0BX1 1-2-4 2 5 1-3 4
0BX2 1-2 45 3
0BX3 1 1-2 1-3-5 3
0BX4 1-2-3 1-3-5 3
OBX5 1-3 35 4 1
OBX8 1-2 2.4 1-5 3 4
0BXT 5 1-4-5 2.3
0BXa 5 2 3 1-2 2-3

Lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

— A area das Mateméaticas na educacion primaria debe abordase cun triplo enfoque: as
matematicas son Utiles e imprescindibles para o cotian, axidannos a comprender a realidade e
contriblen a formacion intelectual das persoas. Porén, a aprendizaxe desta area debe mudar e
pasar dun enfoque tradicional centrado nos contidos e no mero desenvolvemento mecanico
dunhas habilidades a un enfoque competencial onde estes contidos non son un obxectivo en si
mesmos sendén un medio que lle sirva ao alumnado para desenvolver a competencia matematica
na vida cotid. Os procesos matematicos, vinculados cos diferentes obxectivos de area e
competencias, son o referente que empregamos para que o alumnado comprenda e use 0s
diferentes contidos organizados en sentidos. Os sentidos matematicos (socioemocional,
numeérico, da medida, espacial, alxébrico e pensamento computacional e o estocastico) deben
traballarse de maneira interrelacionada entre si e cos procesos matematicos: destrezas
socioemocionais, resolucién de problemas, razoamento e proba, conexiéns (tanto intra como
interarea), e comunicacion e representacion.

— Dado que os contidos traballados illadamente estan desprovistos de significado, hai que
proporcionarlle ao alumnado situacions mais complexas, como complexa é a realidade, situaciéns
que involucren varios ambitos do saber. Tratase de proporcionar unha variedade rica e diversa de
situacions de aprendizaxe nas que o alumnado constria significativamente os cofiecementos que
serdn as ferramentas que lle permitan resolver interrogantes e problemas. A coordinacién
horizontal e vertical entre o profesorado sera fundamental para compartir e acordar criterios,
realizar reflexions conxuntas e compartir aspectos metodoléxicos que respondan as necesidades
e intereses de cada nena e neno que temos ha aula.

— As mateméticas apréndense en contextos funcionais, reais e relacionados co cotian, e en
contextos xenuinamente matematicos. Iso implica traballar de maneira integrada e globalizada.
Tamén se aprenden coa actividade do alumnado. Asi pois, requirense métodos con enfoque
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globalizador e activos que respondan & diversidade da aula (traballo por proxectos, aprendizaxe
baseada en problemas, plans de traballo, tarefas complexas).

— As matematicas actuais requiren dunha perspectiva socioemocional e de xénero que axude o
alumnado a aumentar a sta autoconfianza e perseveranza. Deberan sinalarse as aplicaciéns da
materia a vida real e & mellora do mundo, ofrecer referentes femininos nos diversos sentidos
matematicos, recofiecer as fontes de ansiedade (aritmofobia), bloqueo e estrés aprendendo a
manexalas, facilitar que o alumnado mantefia unha actitude positiva e que pense critica e
creativamente, valorando o erro como fonte de aprendizaxe. Unha perspectiva que contriblla a
xerar a curiosidade e a necesidade de adquirir e aplicar cofiecementos, actitudes, valores,
habilidades e destrezas. O cofiecemento do desenvolvemento histérico das matematicas e das
contribucidns de mulleres e homes a elas axudaran a achegalas ao alumnado como un saber util.

— A interaccion é fundamental na aprendizaxe das matematicas. As estruturas, estratexias e
dindmicas de aprendizaxe cooperativa propiciaran a resolucion conxunta de tarefas e problemas,
potenciardn a atencion a diversidade, a inclusién, a igualdade e, en definitiva, a convivencia. As
propostas en equipo brindan a oportunidade de intercambio entre o alumnado, permiten a
diversidade de ideas e propostas, favorecen clarificar tarefas, discutir plans, chegar a acordos e
consensos, analizar producions... Promoven reflexionar e compartir diferentes maneiras de
resolver permitindo aproximarse cada vez mais a un proceso eficaz. E imprescindible que en
todos os sentidos matematicos se realicen actividades en equipo.

— A vivencia, manipulacion, representacion e abstraccién deberan ser procesos presentes en
calquera situaciéon de aprendizaxe. Non se trata de realizar actividades manipulativas proximas a
un activismo sen senso, senén a través de acciéns guiadas por situacions contextualizadas e
cheas de sentido nas que estean presentes a exploracion e a investigacion. Ainda que se fala de
importancia da vivencia e da manipulacion en matematicas, compre abandonar a idea dunha
construcion lineal do cofiecemento (do simple ao complexo, do concreto ao abstracto). As accions
teran a finalidade de responder a unha pregunta, solucionar un reto, lograr unha construcién,
representar vivencias, resolver problemas...

— A resolucion de problemas, xunto as destrezas emacionais, constitien os dous eixes principais
da actividade matematica. Porén, deberan abordarse e avaliarse de forma transversal en toda a
area. Un problema é toda situacién que presenta un desafio para o alumnado, permite que faga
uso dous seus cofiecementos previos, que incorpore datos doutras areas, que elabore novos
cofiecementos ou modifique os adquiridos. O problema supén comprometerse cunha solucion,
tomar decisiéns, indagar, explorar, analizar, seleccionar procedementos adecuados, sentir
satisfaccion por chegar a resultados. Implica procesos variados de interpretacion e representacion
da situacién, determinacién de datos Utiles, formulacion de hip6teses de resolucién e proposta de
plan, contraste e argumentacion de puntos de vista, simbolizacion, elaboracion e expresion da
solucién, verificacion e idoneidade dos resultados obtidos, e interpretacion en contexto, expresiéon
de forma ordenada e explicitacion do proceso seguido. Na resolucién de problemas tefien lugar a
lectura, reflexién, planificacién, establecemento de estratexias, revisién, comunicacion,
xustificacidn e modificacion de plan se cumprise. A resolucion de problemas permitelle ao
alumnado planificar o proceso realizando preguntas apropiadas tales como: que quero descubrir?,
que sei?, que hipoteses fago?, como podo facer para descubrir o que desexo?, os resultados
relacidbnanse coas hipéteses?, estd ben expresado o resultado?, ten sentido a solucién?, poderia
resolvelo doutro xeito?, podo aplicar o proceso a problemas similares? Na resolucion de
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problemas entran en xogo unha serie de aspectos metacognitivos e emocionais: autorregulacion
do proceso, expresion, xestion e autocontrol emocional que non podemos esquecer.

— O profesorado debe ter un rol mediador, un rol de guia. Seleccionara a situacion de aprendizaxe
adecuada e en funcién dela escollera recursos dixitais e non dixitais variados e diversos que lle
permitan ao alumnado explorar e investigar, que fomente a interaccién coas compafieiras e cos
comparfieiros, o enfrontamento dos retos sen ansiedade e que ofreza novas oportunidades de
aprendizaxe. Serd un profesorado promotor e facilitador do desenvolvemento competencial do
alumnado, atendendo & diversidade e personalizando os procesos de construcion de aprendizaxe.
Require que as mestras e os mestres desefien e empreguen situacions de aprendizaxe que
esperten o interese do alumnado planificando tempos, espazos, agrupamentos e outros recursos,
mediando na aprendizaxe e na investigacion, dando tempos necesarios para investigar, tentar
estratexias, equivocarse, volver tentar, contrastar, validar procesos e aplicar a nova aprendizaxe a
outras situacions contextualizadas.

— A avaliacién debera formar parte dos procesos de aprendizaxe e ensino, permitird valorar os
procesos matematicos, sera reguladora e autorreguladora da aprendizaxe e atenderd a
diversidade variando situacions, instrumentos e procedementos de avaliacién cando corresponda.
A sua finalidade é mellorar os procesos tanto de ensino como de aprendizaxe. Os resultados da
avaliacion proporcionaran informacion que poida ser utilizada para tomar decisions sobre axustar,
revisar ou modificar os elementos que inciden no proceso de ensino e aprendizaxe (0 tempo
dedicado as diferentes tarefas, 0s espazos e recursos que se empregan, a adecuacion das
actividades e estratexias propostas, a atencién & diversidade da aula, a concrecion curricular, as
situacions de aprendizaxe propostas...) e informacion sobre o desenvolvemento da capacidade do
alumnado para actuar en situacibns matematicas diversas pofiendo en funcionamento
cofiecementos, habilidades, destrezas, valores e actitudes. A valoraciéon dos logros do alumnado
achegaralle ao profesorado datos para reflexionar sobre a sta practica docente e o impacto que
tivo na aprendizaxe das nenas e dos nenos, de forma que poida introducir os cambios e axustes
gue cumpran para que se produza unha intervencion axustada as caracteristicas do alumnado,
unha aprendizaxe matemética significativa e unha contribucion adecuada ao desenvolvemento
das competencias.

10. MdUsica e Danza.
10.1. Introducion.

A expresion artistica € connatural ao ser humano desde a orixe dos tempos e, pola stua
importancia na vida, debe gozar da sUa atencion e do seu espazo. As diferentes manifestaciéns
culturais e artisticas tefien unha presenza constante na contorna e na vida das persoas, formando
parte intrinseca do seu propio ser e da slUa actividade comunicativa e social, & vez que son parte
esencial do patrimonio cultural. A musica, a danza, as artes plasticas, audiovisuais, performativas
e escénicas preséntanse nos nosos dias de moi diferentes maneiras e a través de distintos
medios. Por estas razéns, a educacion artistica posue unha gran relevancia, xa que na vida cotia
0 manexo da informacion vinculada con ela fai necesaria a disposicion de competencias e
capacidades de pensamento propias das artes.

A educacion artistica é de especial relevancia na educacion primaria, xa que segundo indican os
avances na neurociencia e nas ciencias da educacion contrible ao desenvolvemento global do
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alumnado en mudltiples dimensiéns: sensorial e psicomotriz, a través do desenvolvemento da
percepcion e da motricidade; intelectual, a través da potenciacion da intelixencia, do pensamento
critico, da atencién e da memoria a curto e longo prazo; social e comunicativa, estimulando a
expresividade, a sensibilidade social e as capacidades comunicativas; emocional e afectiva,
favorecendo o desenvolvemento da sensibilidade estética e da emotividade; estética e creativa, a
través da estimulaciéon da imaxinacion, da creatividade e da autonomia. En consecuencia, a
educacion artistica desencadea mecanismos que permiten desenvolver distintas capacidades que
inflien directamente na formacién integral do alumnado, tanto de xeito individual coma grupal.

A area de Mdusica e Danza na educacién primaria da continuidade ao desenvolvemento iniciado
polo alumnado na etapa de educacion infantil a nivel expresivo e comunicativo a través das areas
globalizadas. Asi mesmo, esta area asenta as bases para que o alumnado poida desenvolver nas
mellores condiciébns as competencias artisticas a través da materia de Musica na educacion
secundaria obrigatoria.

A area de Musica e Danza desenvélvese a través dunha dobre dimension: reflexiva e creativa.
Por unha banda, o alumnado debe ser participe da comprension da cultura na que vive para
poder dialogar con ela, elaborar criterios Utiles de entendemento e gozo e desenvolver
progresivamente o sentido critico. Deste xeito, é esencial traballar a confianza en si mesmo, a
autoestima e a empatia. Tamén é moi relevante a valoracién de produciéns culturais e artisticas
diversas que enriquezan tanto o individuo como a sociedade, xa que o didlogo intercultural e o
respecto & diversidade son ferramentas poderosas para a reconciliacion, a cohesion social e a
creacion de sociedades pacificas.Por outra banda, a area de Mdusica e Danza favorece a
experimentacion, a expresion e a producion artistica de forma progresiva ao longo dos tres ciclos
nos que se organiza a educacion primaria. O alumnado explorara as diversas linguaxes, artes e
disciplinas, asi como as distintas técnicas sonoras e corporais para a creacion das stas propias
propostas. Considérase fundamental a aproximacién ao traballo, tanto individual coma colectivo, a
partir de ferramentas, instrumentos e materiais variados, co obxectivo de que o alumnado
investigue e experimente nas dimensions ludica, creativa, comunitaria e social da area.

As disciplinas artisticas deben tratarse baixo a perspectiva de xénero, polo que compre incorporar
e normalizar tamén a contribucién das mulleres & evolucion da musica e da danza, historicamente
esquecida. Deste xeito, favorecerase que o alumnado desenvolva as competencias que lle
permitan acadar unha visién igualitaria da sociedade.

En canto & estrutura do curriculo da area de Mdusica e Danza, a partir dos obxectivos da etapa e
dos descritores que conforman o perfil de saida do alumnado, establécense cinco obxectivos da
area, que podemos definir como aquelas aprendizaxes competenciais as que esta contrible de
forma mais directa, xa que poslden unha maior afinidade ou relacion con ela. O grao de
adquisicion destes obxectivos determinase a través dos criterios de avaliacion que aparecen
directamente vinculados a eles e que inclien aspectos relacionados cos cofiecementos, as
destrezas e as actitudes necesarias para a sia consecucién por parte do alumnado.

Estes criterios de avaliacién aparecen no curriculo da area relacionados cos contidos, que se
organizan en catro bloques fundamentais: Educacion musical: percepcion e andlise, Educacion
musical: creacién e interpretacién, Educacion en artes escénicas e performativas: percepcion e
andlise, e Educacion en artes escénicas e performativas: creacién e interpretacion. Cada un
destes catro bloques de contidos ten caracteristicas propias, ainda que todos estan relacionados
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entre si. No primeiro e no terceiro, incliense todos aqueles aspectos vencellados ao
desenvolvemento de cofiecementos, destrezas e actitudes relacionados co recofiecemento,
recepcion e observacién sensitiva, visual, auditiva e corporal, que permiten unha aproximacion as
diferentes manifestacions culturais e artisticas da contorna para analizalo e comprendelo. O
segundo e o cuarto bloques fan referencia 4 expresion creativa de ideas, sentimentos e
sensacidons, mediante a exploracion, o cofiecemento, a execucion e a utilizacién creativa de
diferentes cddigos, elementos, ferramentas, instrumentos, materiais, medios, recursos, soportes,
programas, aplicaciéns e técnicas culturais e artisticas.

10.2. Obxectivos.

[Taboa]

10.3. Criterios de avaliacion e contidos.

Primeiro ciclo.

1° curso.

[Taboa]

2° curso.

[Taboa]

Segundo ciclo.

3° curso.

[Taboa]

4° curso.

[Taboa]

Terceiro ciclo.

5° curso..

[Taboa]

6° curso.

[Taboa]

10.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencién educativa na area de Musica e Danza desenvolvera o seu curriculo e tratard de
asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle
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faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e, en combinacion co resto das areas, unha
adecuada adquisicion das competencias clave e o logro dos obxectivos da etapa.

Neste sentido, no desefo das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre os obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as liflas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nos
apartados seguintes, e seleccionar aqueles criterios de avaliacion do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da area de Musica e Danza e as competencias clave a través dos
descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo |.

Obxectives Competencias dave
da area CCL cP STEM CO CP3AA CC CE CCEC
CBXA1 3 i 1 3 1 2 1-2
CIB¥2 24
CIBX3 3 3 2 1 4 3 1-2
CIE¥4 1 2 1-5 2 1 34
CIBXE 1-5 3 3 2 i-3 34

Lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

— O afondamento progresivo no cofiecemento da linguaxe musical e no tratamento dos contidos
da area de Mdsica e Danza ao longo de toda a etapa.

— O uso dunha metodoloxia axil e dindmica, practica e realista, activa e participativa, construtiva,
creativa, motivadora, lidica e amena.

— O emprego de didacticas especificas da ensinanza da musica e do movemento (Orff-
Schulwerk, Curwen, Ward, Dalcroze, Kodaly, Chevais, Willems, Martenot etc.) que axuden a
potenciar no alumnado as diferentes habilidades de percepcion, analise, creacién e expresion
musicais e do movemento. Estas metodoloxias pédense empregar dun xeito ecléctico co fin de
adaptarse aos diferentes ritmos de aprendizaxe do alumnado.

— A vivencia dos elementos da linguaxe musical e do movemento como paso necesario para a
sUa correcta comprensién e adquisicion.

— A planificacion de situacions de aprendizaxe, experiencias, procesos, proxectos, retos e tarefas
gue desenvolvan a capacidade de apreciacion, andlise, creatividade, imaxinacion e sensibilidade
do alumnado. As situacions de aprendizaxe deben estar vinculadas a contextos préximos ao
alumnado que favorezan a aprendizaxe significativa e esperten a sUa curiosidade e interese pola
musica, a danza e as artes performativas. Os proxectos son especialmente Utiles & hora de
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motivar o alumnado para adquirir diferentes cofiecementos, desenvolver habilidades e potenciar a
stia autonomia. Resulta interesante desenvolver as capacidades musicais e expresivas do
alumnado a través das conmemoracions e centros de interese que se desenvolvan no centro. A
aprendizaxe a partir de experiencias e do aproveitamento da oferta musical e escénica permite
potenciar no alumnado un enfoque aberto e receptivo, estimulando o interese deste pola cultura
propia e allea.

— O emprego de recursos, soportes e contextos variados na realizacion de actividades musicais e
de expresion corporal. A presentacion da informacién ao alumnado pode realizarse en diferentes
formatos tendo en conta a capacidade de percepcién e de comprension ou 0 uso da linguaxe por
parte deste.

— A énfase en que o alumnado aprenda a aprender e participe na planificacion e na toma de
decisiéns sobre o traballo controlando o0s procesos, usando conscientemente estratexias de
aprendizaxe e sendo progresivamente mais autbnomo e protagonista da sta propia aprendizaxe.

— A realizacion do traballo na aula de xeito individual, en parellas estratéxicas, en pequenos
grupos ou en grupo grande. Isto ten especial relevancia nas actividades de expresion musical e
do movemento.

— A potenciaciéon no alumnado da expresion das sdas emociéns e da autorregulacién destas para
fomentar a empatia e facilitar o recofiecemento emocional propio e alleo.

— O tratamento das principais profesions vinculadas & creacién e interpretacion musical e
escénica e performativa desde unha perspectiva de xénero.

11. Proxecto Competencial.
11.1. Introducion.

A &rea do Proxecto Competencial dirixese ao desenvolvemento das competencias transversais a
través da realizacion de proxectos significativos para o alumnado e da resolucién colaborativa de
problemas, reforzando a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

As competencias poden entenderse como unha combinacién de cofiecementos, capacidades e
actitudes, nas que os cofiecementos se compofien de feitos e cifras, conceptos, ideas e teorias
gque xa estan establecidos e apoian a comprension dunha tematica concreta. As capacidades
enténdense como a habilidade para realizar procesos e utilizar os cofiecementos existentes para
obter resultados. As actitudes describen a mentalidade e a disposicion para actuar ou reaccionar
ante as ideas, as persoas ou as situacions.

Nese sentido, as competencias son aquelas que as persoas precisan para 0 seu
desenvolvemento persoal, para resolver situaciéns e problemas en distintos ambitos da vida, para
crear novas oportunidades de mellora, asi como para desenvolver a sQa socializacién, lograr a
continuidade do seu itinerario formativo, e inserirse e participar activamente na sociedade na que
viviran e no coidado da contorna natural e do planeta. Estas competencias desenvélvense cunha
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perspectiva de aprendizaxe permanente, desde a primeira infancia ata a vida adulta, e mediante a
aprendizaxe formal, a non formal e a informal en todos os contextos, incluidos a familia, o centro
educativo, o lugar de traballo, a contorna e outras comunidades.

As competencias poden aplicarse en contextos moi distintos e en diversas combinacions, nas que
se solapan e entrelazan, xa que determinados aspectos esenciais nun ambito apoian a
competencia noutro. Entre estas competencias intégranse capacidades como o pensamento
critico, a resolucidon de problemas, o traballo en equipo, as capacidades de comunicacion e
negociacion, as capacidades analiticas, a creatividade e as capacidades interculturais.

Deste xeito, a area do Proxecto Competencial pode configurarse como un traballo monografico ou
un proxecto interdisciplinario ou de colaboracién cun servizo & comunidade, e as actividades que
se propofian reforzaran os aspectos mais transversais do curriculo, favorecendo a
interdisciplinariedade e a conexién entre os diferentes saberes.

Para facilitar a concrecion curricular desta area establécense tres bloques. No primeiro bloque, o
proposito é que cada alumna e cada alumno adquiran as competencias necesarias para prever un
plan de traballo de cara a realizacion de proxectos ou a resolucion de problemas.

No segundo bloque, unha vez previsto un plan de traballo, o alumnado tera que mobilizar
conxuntamente as competencias transversais e 0s seus cofiecementos para, segundo as pautas
establecidas, resolver os problemas ou executar os proxectos planificados.

No terceiro bloque, abérdase a presentacién do proxecto competencial por parte do alumnado.
Compre reforzar a presenza da comunicacién nas aulas, e esta area parece un ambito adecuado
para o facer, polo que mais que a simple exposicion do traballado se busca tamén a presentacion
dun discurso. Por outra banda, neste bloque incliense aspectos relacionados co emprego de
soportes audiovisuais e informaticos que serven de apoio.

Desta maneira, a través da realizacion de proxectos significativos e da resolucién colaborativa de
problemas, oriéntase o alumnado para comprender a realidade social, resolver conflitos de forma
reflexiva, dialogar para mellorar, respectar os valores universais, crear un sistema de valores
propios e participar activamente na vida civica de forma pacifica e democratica.

11.2. Obxectivos.

[Taboa]

11.3. Criterios de avaliacion e contidos.

Todos os cursos da etapa.

[Taboa]

11.4. Orientaciéns pedagoxicas.

A intervencion educativa na area do Proxecto Competencial desenvolvera o seu curriculo e tratara
de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendizaxes que lle

Este documento é de caracter informativo e non ten valor xuridico. Esta elaborado unicamente a partir das normas publicadas en Lex.gal.
Consulte a informacién contida ao respecto na seccién de preguntas frecuentes.

87 de 92



i
lex.gal . B

faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da area e unha adecuada adquisicién das
competencias transversais.

O curriculo da area do Proxecto Competencial ten unha formulacién aberta para permitirlle ao
profesorado un marco amplo de posibilidades de concrecién para axustarse as necesidades do
alumnado destinatario, 4s sllas preocupacions e aos seus intereses, asi como a realidade da
contorna do centro docente. Por outra banda, o curriculo da area € comudn para todos 0s cursos
da etapa, polo que o profesorado terd que adecuar as propostas de desenvolvemento curricular
ao nivel e idade do alumnado buscando unha oportuna progresividade no conxunto dos cursos da
etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado terd que considerar a relacion existente
entre 0s obxectivos da area e as competencias clave a través dos descritores operativos do perfil
de saida e as lifias de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe, que se presentan nas
epigrafes seguintes, e seleccionar os criterios de avaliacién do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu
nivel de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da area do Proxecto Competencial e as competencias clave a través
dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo I.

Dbxectivos Competencias clave
da area CCL H STEM CD CPSAA CC CE CCEC
OBX1 1 1 -5 3 1-2-3
OBX2 1-3 5 3 i-3 2 3
OBX3 1-5 3 3 23 i-3 4

Lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe.

— A area debe enfocarse ao desenvolvemento no alumnado dunha actitude responsable e critica a
partir da toma de conciencia das problematicas as que se enfrontan a sociedade e as persoas que
nela conviven, desde unha vision sistémica, tanto local como global, e da reflexién critica sobre os
factores internos e externos que inciden nela, asumindo a responsabilidade persoal na procura de
solucion para estas.

— Os desefios dos proxectos ou problemas de traballo deben ser significativos e desenvolverse en
contextos reais que permitan ao alumnado experimentar e vivenciar o proxecto, ter tempos e
espazos de protagonismo, asi como obter o recofiecemento da siUa valia persoal e das slas
contribucions aos diferentes grupos nos que desenvolva a actividade, reforzando asi a
autoestima, a autonomia, a reflexién e a responsabilidade.
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— As actividades que se propofian dirixiranse a reforzar os aspectos mais transversais do
curriculo, favorecendo a interdisciplinariedade, a conexién entre os diferentes saberes e a
mobilizacion conxunta das competencias necesarias para utilizar o razoamento I6xico e analizar e
axuizar criticamente os problemas sociais e historicos.

— A realizacién do proxecto contribuira & alfabetizacion informacional e dixital, empregando
destrezas e habilidades na procura e na seleccién de informacion, o uso ético desta e a xeracion
de contidos, introducindo as tecnoloxias da informacion e da comunicacion como ferramentas de
documentacién e comunicaciéon que permitan ao alumnado almacenar, organizar, transferir e
presentar o traballo elaborado ao longo do curso.

— Impulsarase o traballo cooperativo para a realizacién das tarefas, que lles permita 4s alumnas e
aos alumnos a andlise, a expresion e a interpretacion de pensamentos, sentimentos e feitos en
distintos contextos sociais e culturais, asi como o0 uso da linguaxe para regular a conduta e
relacionarse coas demais persoas.

— O profesorado debe estimular a axuda mutua e o traballo colaborativo co que, a través da
comunicaciéon oral, o dialogo e a interaccion entre o alumnado, se contribuird a desenvolver a
competencia para participar activamente nun equipo, a andlise e a reorganizacion das propias
ideas, 0 respecto critico a outros puntos de vista, o recofiecemento dos propios valores e das
propias limitacidns, a adaptacion as necesidades colectivas e a solidariedade, a asuncion de
responsabilidades e o respecto as normas acordadas.

— O carécter colectivo do proxecto buscara a inclusién do alumnado, desenvolvendo empatia e
xenerosidade.

— Empregaranse distintos métodos que teran en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do
alumnado e favoreceran a capacidade de aprender por si mesmo. Estes métodos deben
fundamentarse na relacién entre o progreso persoal e o académico, porque equilibrio afectivo e
aprendizaxe van unidos e fortalécense mutuamente.

— As propostas metodoloxicas deben favorecer que se integren na vida cotia do alumnado o
cofiecemento de principios, valores e estratexias de regulacién emocional, contribuindo asi & sta
incorporacion a vida adulta de maneira satisfactoria, desenvolvendo a capacidade de asumir os
seus deberes e defender os seus dereitos, exercer a cidadania activa e desenvolver unha
aprendizaxe permanente ao longo da vida.

— Na aula débese crear un clima emocional de confianza e seguridade que facilite que,
progresivamente, o alumnado acepte a incerteza como unha oportunidade para articular
respostas mais creativas e reforce as stas emocions positivas, aprendendo a manexar a
ansiedade e a controlar as condutas asociadas 4s emocidns negativas, evolucionando desde
unha posible falta de confianza inicial ata a satisfacciébn que sup6én ter a oportunidade de
presentar en publico as propias ideas e opinions.

— A énfase na atencién & diversidade do alumnado, na atencion individualizada, na prevencion
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto como
se detecten estas dificultades.
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ANEXO Il

Distribucién horaria 1.
Distribucion horaria da etapa.
[Taboa]

2. Distribucién horaria por cursos.

Primeiro ciclo.

1° curso.
Curso Area P:;TDT
1 = Ciencias da MNatureza 3
1= = Ciencias Socias 2
1 = Educacion Fisica 2
1 = Educacion Plastica e Visual 1
1® = Lingua Castela e Literatwra 4
1= = Lingua Estranxeira 2
1= = Lingua Galega e Literatura 4
1* - Matematicas 5
1 = Miksica e Danza 1
1= = RelxionProxecto Competencial 1
Total 1° 25
2° curso.
[Taboa]

Segundo ciclo.

3° curso.
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Curso Aresa F'E-I'-I?IHID‘E
lectives
¥ « Ciencias da Matureza 3
¥ » Ciencias Sociaks 2
3* » Educacion Fisica 2
¥ » Educacion Plastica e Visual '
3 « Lingua Castela e Literatura 4
el = Lingua Estranxeira 3
el = Lingua Galega e Literatura 4
I - Matermnaticas 4
* - Misica e Danza '
3 « RelxidnProxecto Competencial i
Total 3° 25
4° curso.
[Taboa]

Terceiro ciclo.

50° curso.
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Camrso Area F'Ef'lf}d:}‘s
lectivos
5= = Ciencias da Matureza 3
5= = Ciencias Socias 2
5 = Educacion Fisica 2
5 « Educacion Plastica e Visual 1
5 « Lingua Casiela e Literatura 4
5= = Lingua Estranxeira 3
5 = Lingua Galega & Literatura 4
5 « Matematicas 4
5 « Misica e Danza 1
5= « RelxicnFroxecto Competencial 1
Total & 25
6° curso.
[Taboa]
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